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RESUMO

Este trabalho apresenta e discute concepcdes de estdgio e docéncia. Os dados discutidos estdo vinculados a um
projeto de pesquisa que procura apontar e entender quais sdo 0s componentes que formam a acdo docente do/a
professor/a supervisor/a (da Instituicdo de Formacdo e da Escola) e do/a académico/a em estégio curricular.
Seguindo procedimentos da andlise de conteudo, este trabalho analisa os didrios de um grupo de estagiarios do
curso de Ciéncias Biologicas, um dos campos empiricos da pesquisa. Da analise empreendida, ha compreensao
do estagio como indicam o estdgio como tempo para a vinculagao teoria e prética, importante e necessario para a
formacdo profissional, momento em que se assume uma postura de ‘professor construtivista’ e se vivencia o
aprendizado para a docéncia na interagdo com o proximo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, de acordo com André (2010), é possivel dizer que ha uma diminuicao
gradativa de pesquisas envolvendo processos de formacdo de professores, seja inicial ou
continuada, quando se analisa o foco especifico de suas abordagens. De acordo com a autora,
as pesquisas, a partir dos anos 2000, passam a ter como foco “o professor, suas opinides,
representacdes, saberes e praticas, chegando a 53% do total de estudos sobre formacéo
docente em 2007” (ANDRE, 2010, p. 176), contrapondo-se aos estudos realizados uma
década antes, onde o foco das pesquisas eram os cursos de formacédo inicial.

A autora informa que, em 2007, a porcentagem de pesquisas referentes a formacao
inicial de professores girava em torno de 18%, justificando tal enfoque: “Queremos conhecer
mais e melhor os professores e seu trabalho docente porque temos a intengédo de descobrir 0s
caminhos mais efetivos para alcangar um ensino de qualidade, que se reverta numa

aprendizagem significativa para os alunos” (ANDRE, 2010, p. 176).
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Assim sendo, é de grande importancia pesquisas que se incluam e se ocupem com a
dimensdo formativa, ou seja, pesquisas que se ocupem com processos de formacéo inicial ou
continuada, que ndo olhem simplesmente para o professor, mas também para a formacéo
desenvolvida na academia, assim como aquela que é realizada na escola. E preciso considerar
abordagens que contemplem os processos formativos em sua complexidade, avaliando fatores
e condicdes favoraveis ou ndo a formacéo e qualificacdo docente.

O tempo reservado “a aprendizagem da docéncia” (MIZUKAMI et al, 2002),
especialmente aquele que o académico vive intensamente durante o periodo de estagio
supervisionado, constitui-se um dos desafios para as instituicdes formadoras de professores.
Por isso, torna-se importante investigar os processos de formacéo inicial, principalmente o
momento do estagio curricular, pois € ai que se constitui uma primeira forma de acdo docente
e de ser professor.

Por essas razdes, 0 presente trabalho apresenta e discute dados decorrentes de um
projeto de pesquisa que tem como objetivo compreender quais sdo 0s componentes didatico-
metodoldgicos que formam a acao do/a professor/a supervisor/a (da Instituicdo de Formacao e
da Escola) e do/a académico/a, em estagio curricular, do curso de Ciéncias Bioldgicas e
Pedagogia de uma instituicdo federal. A intencéo do projeto é a de capturar e indicar préaticas
e estratégias que permitam a qualificacdo da atuacdo docente em sala de aula e a construcao
de uma reflex&o que subsidie os processos de formacao inicial de professores para a regido sul
do Estado.

Este trabalho apresenta quais as concepcdes de estagio que os académicos concluintes
do Curso de Ciéncias Bioldgicas possuem, identificando elementos para entender a ideia de
regéncia constituida durante essa experiéncia. Para isso, a partir da indicacdo de alguns temas
para reflexdo — Concepcdes de Educacdo, Ensino, Aprendizagem, Ser professor hoje, Ensino
de Ciéncias -, articulados as situacfes de docéncia realizadas, cada académico foi produzindo
seu registro escrito, fazendo uso de um instrumento tipo Diario. A responsabilidade de cada
estagiario era a de lancar-se ao movimento da escrita continua sobre o que fazia e via na
escola, exercitando reflexdes e articulacBes tedricas. O conjunto de escritas, ao final do
estagio, foi organizado e entregue em formato de relatério. Tomando o texto dos relatérios,
procedeu-se um processo de interpretacdo das escritas, amparado nos estudos sobre anélise de

contetdo, conforme indicados por Moraes (1999).
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Os diérios, sistematizados no formato de relatorio de estagio, foram escritos pelos
académicos que cursavam o Estagio Supervisionado 1V, que corresponde a regéncia de classe
no Ensino Médio, do curso de Ciéncias Bioldgicas. A orientacdo e a supervisdo do estagio
foram realizadas de forma conjunta por uma professora da Faculdade de Educacao e por uma
professora do curso de Ciéncias Bioldgicas. O estagio teve duracdo de 102 horas.

No processo de analise dos textos foi realizada a leitura de onze relatorios, o que
corresponde a 45% do total de alunos em estagio. Os onze relatorios analisados sdo de autoria
dos estagiarios que primeiro terminaram as atividades do estagio/regéncia. Para a
identificagdo e preservacgdo da identidade dos académicos, atribuiu-se, aleatoriamente, a cada
relatério, uma letra do alfabeto. Dos relatérios foram retirados fragmentos que apresentavam
aspectos relacionados a questdo de investigacdo e que possuiam uma descricdo entendida
como “ato mais pedagdogico”, no sentido de aprendizagens, de praticas de ensino e de relacdo
do estagiario com e na escola, que foram construidas ao longo do estagio.

Para definir a expressdo “ato mais pedagogico”, o apoio teodrico foi buscado em
Pimenta (1999), quando fala da importancia de reinventar os saberes pedagogicos a partir de
uma pratica, que se da na escola, meio social onde o professor também aprende a ensinar e a
construir sua acdo docente. Em Morin (1999) trabalhou-se com a compreensdo da néo
fragmentacdo do conhecimento e a importancia da informagdo para poder construir
conhecimento. E, por fim, recorreu-se a Larrosa (2002) quando fala do ato de experienciar,
entendendo que experiéncia verdadeira € 0 que passa e deixa marca.

Os extratos dos relatérios foram organizados em um documento-fonte para
aprofundamento e realizacdo da analise. A partir dai, aprimorou-se o olhar para identificar as
concepgdes de estagio. Da leitura dos extratos, realizou-se o processo de categorizacao que,
segundo Moraes (1999), € um procedimento que consiste em agrupar dados considerando a
parte comum existente entre eles. Classifica-se por semelhanca ou analogia, segundo critérios
previamente estabelecidos ou definidos no processo.

A partir das categorias que se estabeleceram durante o processo de leitura dos extratos,
que foi se definindo e delineando ao longo do processo interpretativo, foi possivel perceber
gue, se ndo todos, a maioria dos académicos escreveu de forma reflexiva sobre a experiéncia
vivida e suas concepcdes sobre estagio. Tomamos de Werle e Nornberg a compreensao de que
0 registro em diario, além de possibilitar elementos para entender o que se passa e ocorre no
cotidiano da sala de aula, permite uma reflexdo sobre o préprio registro, especialmente
quando se considera que ha dois tipos de anotagdes: “a anotagdo descritiva — quando 0

professor faz a descricdo dos comportamentos, atitudes, tal como eles se oferecem a sua



observagado, e a anotacgdo reflexiva — quando o professor faz uma pausa para refletir sobre o
que observou, o que fizeram com a sua aula e o que ele fez com o que fizeram com ela”
(2006, p. 10).

A leitura “critica”, defendida por Freire (1981), deve ser precedida a leitura da palavra
escrita, 0 que exige a compreensdo do texto, porém, quando alcancada pela leitura critica,
amplia a percepcdo das relagbes entre texto e contexto. Na escrita feita pelos académicos,
percebe-se 0 exercicio de articular situacGes vividas com compreensdes e conceitos que
permitiram aos estagiarios ampliar, compreender, problematizar aquilo que experimentaram
durante o estagio.

Nesse processo, ndo raras vezes, teceram criticas as formas de gestdo da escola, de
organizacdo das salas de aula, de postura da atitude dos alunos e dos préprios colegas
docentes, especialmente no que se refere as atividades de planejamento (auséncia), da falta de
orientagé@o por parte da direcdo em relacdo aos processos de funcionamento e organizacdo das
atividades (horario, inicio e término das aulas). Por fim, também alguns estagiarios teceram
criticas relacionadas as condigdes estruturais de funcionamento das escolas (laboratorios
inexistentes ou precéarios; classes danificadas; bibliotecas fechadas) e de trabalho e
remuneragao dos professores.

Em relacdo as concepcbes de estagio, seguindo as indicacdes postas por Moraes
(1999), na forma de anélise direta, ou seja, quando se escreve explicitamente sobre a temética
em foco, foram delineadas 4 categorias que indicam o estagio como: Categoria 1: “vinculagido
teoria e pratica”; Categoria 2: “qudo importante/necessario ¢ o estagio para a formagdo
profissional”; Categoria 3: “assumir uma postura de ‘professor construtivista’’; Categoria 4:
“aprendizado para a docéncia na interagdo com o proéximo”.

Na forma de analise indireta, isto é, quando se escreve implicitamente sobre as
concepcdes de estagio, foi identificada uma categoria que evidencia a concepc¢ao de estagio a
partir da “critica ao ato de ensinar e estar na escola”.

O conteldo das categorias esta disperso entre 0s extratos selecionados. Dentre as
categorias inferidas de forma direta, poucos sdo os académicos que contemplam as quatro

categorias em seus escritos (Tabela 1).

Tabela 1: Categorias, expressdes e autoria, incidéncia



Categoria

Expressoes utilizadas para caracterizar as categorias

Incidéncia

1-Vinculagdo Teoria e Pratica

Vincularam aspectos teéricos e aspectos praticos.
(Estagiario A)

Possibilita colocar em pratica muitas teorias e
aprendizagens construidas durante a graduacdo.
(Estagiario E)

Oportunizarem o exercicio da pratica de uma teoria
gue estudamos ao longo de cinco anos. (Estagiario I)
Colocamos a prova todas as experiéncias do percurso
académico de formagdo. (Estagiario J)

Aproximacdo do meio académico com a praxis
pedagogica. (Estagiario K)

5

2-Quéo importante/necessario é o
estagio para a formacdo
profissional

Necesséario, de grande importancia. (Estagiario A)
Parte importante e imprescindivel. (Estagiario B)
De grande relevancia. (Estagiario C)

Muito importante. (Estagiario E)

Se faz essencial. (Estagiario )

3-Assumir uma postura de
‘professor construtivista

Postura ndo sO critica, mas também reflexiva de
nossa pratica. Estagiario A)

Experiéncia que serdo mais bem refletidas para a
nossa futura docéncia efetiva. (Estagiario B)

Abordar e investigar alguns temas, como por
exemplo, a relacdo professor-aluno, professor-
professor, professor-comunidade.

Aprendi muitas coisas com 0s alunos. (Estagiario D)
Consciéncia da responsabilidade que é ser professor
para poder realizar um bom trabalho. (Estagiario E)
A capacidade de percepgdo, observacdo e reflexao
deve ser inerente ao professor. (Estagiario F)

Estava de forma mais participativa, assim como meu
envolvimento com os alunos foi bem maior.
(Estagiario H)

Com a percepcdo trabalhar cada caso de forma
isolada assegurando a bagagem  necesséria.
(Estagiério I)

E nesta hora que todos o0s anseios, medos e
expectativas sdo postos a nossa prépria aprovacgao.
(Estagiério J)

4-Aprendizado para a docéncia
na interagdo com o proximo

Adequacdo da formagdo com/na escola, universidade
(Estagiario A)

Trocas de vivéncia. (Estagiario D)

Abertos a novas experiéncias. (Estagiario E)
Experimentar novas experiéncias. (Estagiario F)
Necessidade de mais contatos com os alunos;
conhecer determinados comportamentos; refletir
sobre determinadas situaces. (Estagiario I)

Os cursos deveriam deixar de lado o "como & escola
deveria ser”, e trazer para a discussdo “como a escola
é e 0 que pode ser feito para que a mudanga ocorra”.
(Estagiério K)

Fonte: Documento-fonte dos Relatérios de Estagio Supervisionado 1V, 2011.

Fazendo uma analise comparativa e interpretativa do conjunto de relatérios, percebeu-

se nos extratos do estagiario G, a ndo referéncia a nenhuma categoria inferida diretamente,

apenas elementos de forma indireta, mas que contemplam o que se escreve nas quatro



categorias inferidas diretamente. “Na fase de observacdo tive a oportunidade de conversar
com direcdo, professores e funcionarios sobre a escola e sobre a educacao [...]” (Estagiario G,
2011, p. 6).

No extrato do estagidrio C encontraram-se somente elementos da categoria
“vinculacdo teoria e pratica”. Na leitura dos extratos do relatério do estagiario H existem
apenas elementos da categoria ‘assumir uma postura de professor “construtivista™. Essas
categorias sdo importantes para a constituicdo da acdo docente porque mostram uma
preocupacdo em organizar processos que articulam aspectos conceituais e praticos, visando a
construcdo do conhecimento. Algo que, quando articulados, também sdo relevantes porque
mostram a preocupacdo do docente-estagiario em formacdo em utilizar em sua prética
elementos do campo teorico.

299

A categoria ‘assumir Uma postura de professor “construtivista”” mostra a tendéncia do
estagiario a ndo trabalhar como diz Freire (1987), na perspectiva da educacdo bancaria — a
qual os alunos recebem o conhecimento pronto, ndo interagem, manipulam, inferem,
com/sobre o conhecimento — mas na perspectiva de uma postura construtivista. Nas palavras
de Becker (2001), desenvolver uma pratica construtivista depende da forma como o professor
age com o seu aluno. Para que o conhecimento seja construido, primeiro, o aluno age sobre o
material que o professor presume ser cognitivamente interessante (assimilagdo) e, segundo, o
aluno responde para si mesmo as perturbaces do material assimilado (acomodacao), ou seja,
0 aluno se apropria ndo mais do material, mas dos mecanismos de acdo sobre esse material.
Portanto, obter conhecimento pedagogico nem sempre significa saber construir conhecimento,
visto a importancia de concebé-lo de uma forma (tedrica) e transforma-lo em outra (pratica).

A categoria “vincula¢do teoria e pratica” mostra qudo necessario se faz o
entendimento de construir, na pratica, um conhecimento armado teoricamente. Entender a
pratica enquanto praxis é assumir a indissolubilidade entre a teoria e a pratica. Ou seja,
significa compreender que, na mesma atividade, co-existem as dimensdes teorica e pratica da
realidade na qual o professor edifica a sua identidade a partir de um movimento de
alternancia, que se constrdi entre o saber e o saber fazer, entre a situacdo de formacdo e a
situacédo de trabalho (TARDIF, 2002; PIMENTA, 1999).

Por muito tempo, a teoria foi vista de forma desarticulada da pratica, e o estagio foi
interpretado como uma atividade independente, realizada em outro contexto que ndo o da
formacéo e, em geral, nas ultimas etapas do curso para 0 cumprimento obrigatorio de algumas
horas. A formacdo, cujo processo dicotomiza a teoria e a pratica, acaba reforcando nos futuros

professores a ideia de docéncia em que prevalece a cisdo entre teoria e pratica. Diversos



fatores sdo ignorados ou silenciados, tanto pelos professores e professoras formadores, quanto
pelas instituicdes formadoras, bem como pelos professores e pelas professoras que ja atuam
nas escolas de Educacgdo Basica. Por isso, segundo Vieira (2005, p. 20), “uma das formas de
lidar com eles sera torna-los visiveis nessas situacoes, fazendo deles objecto de reflexdo e
abrindo a discussao as questdes do valor da pedagogia da formagao”.

Para Pimenta (1999), a educacdo escolar estd assentada fundamentalmente no trabalho
dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir para o processo de humanizacéo de
ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva
de insercdo social critica e transformadora. E, para haver essa transformacéo ou a juncéo entre
conhecimento tedrico e prética na sala de aula da Educacdo Baésica, € necessario que o
estagiario tenha a consciéncia de que para a aprendizagem da docéncia e do tornar-se
professor, a dimensdo do tempo é fundamental, porque o professor realiza seu processo
formativo desde a infancia através das suas experiéncias familiares, continuando a adquirir
conhecimento na escola e na universidade, onde tem sua formagdo docente, e na prdpria sala
de aula, onde atua como professor. Enfim, seus conhecimentos sdo adquiridos durante toda a
sua trajetdria de vida e aprimorados diariamente.

Entretanto, se os professores que atuam como supervisores de estagios, tanto os das
escolas como os da instituicdo de formacdo, ndo auxiliarem os académicos-estagiarios a
tomarem ciéncia de que para entrar em sala de aula é preciso saber o que foi citado acima, e
que, além disso, eles encontrardo varios desafios do cotidiano educativo como, por exemplo,
processos de fracasso escolar, exclusdo educativa e social, deficiéncias intelectuais, falta de
professores, € bem provavel que os estagiarios irdo apenas reproduzir o que aprenderam em
suas escolas, deixando de lado o ensino tedrico académico.

Maurice Tardif (2002), em sua obra Saberes docentes e formacao profissional, indica
algumas sinteses de pesquisas que tratam dos conhecimentos, crencas e predisposi¢des dos
alunos-professores, encontradas por ele em pesquisas desenvolvidas por Borko & Putnam
(1996), Calderhead (1996), Carter & Anders (1996), dentre outros. Esses autores evidenciam
o fato de que as crencas dos professores que se encontram em formacéo inicial remetem a
esquemas de acdo e de interpretacdo implicitos, estaveis e resistentes através do tempo. Ha a
hipdtese de que sdo esses esquemas que ddo origem a rotinizacdo do ensino, na medida em
que tendem a reproduzir os comportamentos e as atitudes que constituem a esséncia do papel
institucionalizado do professor.

A andlise de entrevistas realizadas por Holt-Reynolds (1992 apud TARDIF, 2002, p.

75) mostra a visao tradicionalista do ensino que tem raizes na historia escolar dos futuros



professores, 0s quais entendem o ensino a partir de sua prépria experiéncia como aluno no
secundério. Os alunos falam ter aprendido através de aulas expositivas, as quais o professor
apresentava a matéria de uma forma que despertava e mantinha o interesse dos alunos. Fora
isso, eles julgam, sempre a partir de suas experiéncias como alunos, que seus futuros alunos
serdo incapazes de compreender os livros didaticos ou os textos por si mesmo. Segundo
Raymond et alii (1993 apud TARDIF, 2002, p. 75), esses esquemas de acdo e essas teorias
atributivas sdo, em grande parte, implicitos, fortemente impregnados de afetos e percebidos
pelos jovens professores como certezas profundas. Tardif, Lessard e Lahaye (1991), em
estudo realizado, indicam que os professores resistem ao exame critico durante a formacao
inicial algo que perdura muito além dos primeiros anos de atividade docente.

Pesquisas e avaliacbes (BROOKE e SOARES, 2008) no campo educacional revelam a
centralidade da acdo docente como um dos fatores de melhoria da aprendizagem e como
condi¢do para a permanéncia e sucesso da crian¢a e do jovem na escola. Por essa razdo,
evidenciar e entender os elementos que constituem a acéo docente do professor-formador e do
académico em estagio torna-se necessario porque ainda é preciso investir sistematicamente na
definicdo de estratégias que permitam qualificar o processo de formacéo para a docéncia e 0
respectivo aprendizado para a docéncia realizada pelo académico durante um curso de
formacéo.

Nos relatdrios dos estagiarios B, D, F, J e K ha presenca de elementos sempre de duas
categorias, respectivamente: 2e 3;3e 4;3e4;1e 3;1e4, como ja ilustrado na tabela 1.

Fazemos um destaque para o relatério da Estagiaria A que contempla todas as
categorias. Percebe-se que em seu texto a categoria que trata da “vinculagdo teoria e pratica” é
bastante presente. A académica aparenta importar-se com essa relacdo e a sua nédo
fragmentagdo: “O estdgio supervisionado teve o objetivo de observar e aplicar os
conhecimentos adquiridos nas disciplinas estudadas, bem como confronta-los com a prética
pedagogica propriamente dita [...]” (Estagiaria A, 2011, p. 3). E possivel perceber nos escritos
da Estagiaria A amplo grau de importancia dada por ela a pratica pedagégica e aos
conhecimentos adquiridos durante o curso, sejam eles especificos da Biologia ou 0s
pedagdgicos propriamente ditos, o que se torna evidente pelo grande aporte tedrico que ela
apresenta em seu relatorio, procurando expressar sempre a relacdo feita, por ela, entre
conhecimentos da area especifica e do campo pedagogico.

Outro académico que contempla em seus escritos as quatro categorias é o Estagiario E.
A categoria 4 se destaca em seus escritos: “[...] estagio também ¢ um momento de nos

colocarmos abertos a novas experiéncias e aprendermos com nossos colegas de profisséo, mas



defendo que nds estagidrios devemos e temos que defender nossos ideais e caminhos
enquanto aprendizes da futura profissdo, mesmo dentro do espaco em que esta se
estabelecendo os estagios mesmo que isso venha causar inquietacdes em alguns professores”
(Estagiario E, 2011, p. 6). Para o Estagiario E, aprender com o proximo e com as relacfes que
se fazem na escola sdo de extrema importancia para sua formagéao profissional.

O interessante de se ressaltar na sua colocagéo é sobre 0 espaco a ser estabelecido pelo
estagiario dentro da escola. Porém € plausivel a colocacdo de que este espaco deve ser
conquistado e nao imposto porgque mesmo sendo O estagidrio “a cabeca nova”, com
conhecimento e informagdes mais atuais e construidas de outra maneira, ele ainda ndo tem a
pratica de muitos professores que ja atuam h& mais tempo ou que possuem ou estdo cursando
pos-graduacdo. Por isso, 0 estagiario pode causar incomodacdo, a mesma causada por um
antigeno ao organismo do ser humano, onde a tendéncia é expulsa-lo e ndo acolhé-lo.

Nos extratos do Estagiario |, a categoria que se destaca também é a categoria 4,
apresentando a questdo do estagiario ver-se como professor na sua pratica, ou seja, 0 ir
constituindo-se como professor durante os estagios. Como afirma Pimenta (1999, p. 20), “o
desafio, entdo, postos aos cursos de formacdo inicial é o de colaborar no processo de
passagem dos alunos no seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto é,
de construir a sua identidade de professor”.

A construcdo da identidade de professor se da mediante a passagem pelas experiéncias
vividas no estagio e pelo processo de reflexdo (PIMENTA, 1999), concep¢do presente na
escrita do Estagiario 1. “Sendo assim, como aluno do nono semestre do curso de biologia,
sinto a necessidade de mais contatos com os alunos, contatos esses que me possibilitem passar
por mais situacOes diferenciadas como as que passei nesse periodo de estagio supervisionado
IV” (Estagiario I, 2011, p 22).

Corroborando com essas questdes que observam a importancia do estagio de docéncia,
Felicio e Oliveira (2008, p. 217) consideram “a necessidade de privilegiar, também, a
dimensdo pratica nos cursos de formacdo de professores, entendendo que o Estégio
Curricular, se bem fundamentado, estruturado e orientado, configura-se como um momento
de relevante importancia no processo de formagao pratica dos futuros professores”.

Azevedo e Andrade (2011, p. 148) entendem que o estdgio é entendido como
aprendizado, periodo de uma transicdo, tarefa e/ou fase de aprender algo, uma profisséo.
Sendo assim, o estagio contribui para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
atitudes de aprendizagem no ambiente profissional. Fazendo referéncias a dissertacdo de
mestrado de Francisco (2001 apud Azevedo e Andrade (2011, p. 148-149), as autoras
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afirmam que os professores formadores, responsaveis pelos estagios, desempenham um papel
formativo fundamental, pois podem gerar a qualificacdo do trabalho dos estagiarios, futuros
professores mediante interacdo real e colaborativa. E mais, os professores formadores,
orientadores de estagio, sdo extremamente importantes, pois a supervisdo exige a clareza
conceitual embasada numa relagdo entre ‘supervisor e supervisado’ via processo de ajuda,
orientacdo e colaboracdo num clima relacional positivo; pautada num trabalho metodol6gico
variado decorrente de uma série de atividades que venham ao encontro das necessidades dos
estagiarios num determinado momento do processo, por meio de um procedimento avaliativo
permanente e global.

Por fim, Azevedo e Andrade (2011, p. 152) recuperam 0s sentidos postos por Stones
(1984), que propde a supervisdo como processo de ensino e aprendizagem, perpassando dois
mundos: o mundo relativo aos processos de ensino e aprendizagem, onde ocorre a relacao
entre professor formador e estagiario, € 0 mundo relacionado aos processos de ensino e

aprendizagem que ocorre entre o estagiario e 0s seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se nos registros escritos a importancia dada para as experiéncias vividas com 0s
alunos para o processo de aprendizagem da docéncia. Os académicos reconhecem e afirmam
gue no estagio se intensifica a relacdo teoria e pratica, porém néo fica explicitado se isso se
refere também aos aspectos pedagdgicos ou se limita apenas a aplicacdo de um conhecimento
especifico, como o ensino de um determinado contetdo de Biologia.

Embora o estdgio tenha sido reconhecido pelos académicos como um tempo de
experiéncias intensas, € preciso investigar continuamente a formacdo inicial de professores.
Nos escritos hd uma auséncia de reflexdes sobre a forma como aconteceu a interlocu¢do com
os orientadores de estagio, da Universidade e da Escola, durante o periodo de estdgio em
docéncia. Os tedricos referidos neste trabalho entendem que essa atividade é fundamental no
processo de aprendizagem da docéncia.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Ciéncias Bioldgicas (Parecer CNE/CES
1.301/2001 e Resolucdo CNE/CES 7, de 11 de marco de 2002) apontam a docéncia como
centralidade da formacéo do professor, e tambem colocam a gestdo e a pesquisa como eixos
constitutivos da formacdo docente. Esses Documentos divulgados pelo Ministério da
Educacéo em relagéo ao Plano Nacional de Educagéo afirmam a necessidade de se investir e

qualificar a formag&o inicial dos professores, pois somente acdes efetivas e permanentes nesse
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campo poderdo garantir o sucesso e a aprendizagem das criangas e jovens em sua vida
escolar.

Como alternativa, a relacdo estagiario e professor orientador precisa ser ampliada e
fortalecida, porque o estdgio € um momento considerado extremamente importante para o
académico. Em muitos casos, é determinante para a continuidade ou ndo no curso de
licenciatura. O estagio é o0 momento onde ele se depara com seus medos, se angustia com a
realidade vivida na escola, experimenta certa ansiedade, especialmente ao querer transmitir
todo o conhecimento adquirido dentro da universidade de maneira clara e objetiva para seus
alunos e, no entanto, na maioria das vezes, ndo consegue, pois 0 que € visto na teoria nem
sempre pode ser aplicado na prética, ou seja, na escola em que faz estagio, pois a instituicdo
escolar tem demandas e caracteristicas complexas que muitas vezes escapam 0s elementos
construidos ao longo do curso.

Na universidade, na maioria das vezes, cria-se uma imagem de que os alunos sao
sempre ativos, envolvidos com as situaces de aprendizagem, sem dificuldades, problemas,
memorias, saberes, etc. Contudo, sabe-se que 0s estagiarios ndo os encontrardo dessa forma
em seu periodo de estagio, pois os alunos sdo concretos, vivem outras e multiplas realidades,
diferentes daquelas apresentadas pela instituigdo de formagéo.

Diante dessa situacdo, o professor orientador da instituicdo de ensino superior e 0
professor orientador da escola possuem aportes tedrico-praticos importantes para
problematizar com os académicos suas concepcdes do que significa ser professor e ensinar
Ciéncias e, sobretudo, sobre o conhecimento de vida e formas de estudar e aprender das
criangas e jovens que frequentam as escolas. Ao intensificar essas dimensdes, configurar-se-
ia, assim, uma parceria de alta qualidade para a formacdo do professor que atuara nas escolas

em tempos de incertezas e mudancas aceleradas.
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