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RESUMO

O estudo apresenta uma reflexdo sobre a formagdo necessaria para o professor atuar na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), a partir de contribuicdes de formandas do curso de Pedagogia, estudantes e professores de EJA
para o desenvolvimento e aperfeicoamento da pratica docente. Num primeiro momento, foi realizada uma
pesquisa bibliografica a cerca do tema; ap6s o levantamento bibliografico que enfatizou a formacdo de
professores e a préatica pedagogica, foi realizada uma pesquisa de campo com aplicacdo de questionarios abertos,
0 publico alvo da pesquisa foram alunas formandas do curso de Pedagogia de uma Universidade privada, alunos
e docentes de EJA do Centro Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos, ambos do municipio de
Curitiba. Cada questionario foi apropriado a clientela a que se destinou e também envolveu perguntas pertinentes
referentes a formagdo inicial do educador, a pratica do professor e do aluno na EJA. Depois de coletar os
questionarios foi possivel analisar os dados da pesquisa de acordo com a abordagem qualitativa . A analise dos
dados trouxe uma rica contribuicdo sobre a concepcao, atuacdo e formagdo docente para a EJA.
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Introducao

A prética educativa é acima de tudo um desafio, pois o educador consciente passa
grande parte do seu tempo questionando-se, revendo conceitos, buscando dar o melhor a seus
educandos. Por isso, 0 sonho e a utopia fazem parte desses docentes, e outros sentimentos
como a esperancga, que € uma arma importantissima para a realizacdo de certas aspiracdes.
Para Paulo Freire (1997) € ingenuidade dar a esperanca um poder absoluto de resolucdo de
conceitos, concepgdes e contetdo, no entanto, se aliadas a ela encontram-se o esforco, a
capacidade, a persisténcia e humildade, o educador esta no caminho certo.

Em relacdo a qualidade formal, em geral, o educador que trabalha com a educacédo de
Jovens e Adultos ndo tem formacdo adequada para atuar nesta modalidade de ensino e nédo
tem recebido atencdo necessaria nos cursos de formacdo de professores. Pelo contrario,

muitas vezes tem sido relegada cada vez mais a deterioragéo, pois os educadores que atuam



na EJA estdo ausentes de boa parte dos debates das politicas publicas centradas na questdo das
relagOes entre escola e sociedade (GATTI, 1997). Em termos de qualidade politica, “a questao
também é muito grave, porquanto, se a educacao bésica € instrumentacdo fundamental da
cidadania, o professor ndo poderia ser agente dela, sem ser, ele mesmo cidadao” (DEMO,
1996, p. 87). E acrescenta “O professor deve ser imagem viva do aprender a aprender”
(DEMO,1996, p. 89). A alma de sua formacéo basica e permanente é aprender a aprender, isto
é, aprender a pensar, aprender a fazer para aprender a ser professor. A reflexdo é o conceito
mais utilizado por investigadores para se referirem & formacdo de professores (NOVOA,
1992).

Mas quais concepgdes sobre EJA os professores apresentam na formagéo inicial e na
atuacdo profissional docente? Ha divergéncias? E os alunos, quais concepcbes sobre EJA
apresentam em sua atuacdo discente? Frente a esses questionamentos o objetivo geral da
pesquisa € identificar contribuicbes de formandas do curso de Pedagogia, estudantes e
professores de EJA para o desenvolvimento e aperfeicoamento da préatica docente.

A partir da problemaética e objetivo definiu-se a metodologia da pesquisa que partiu de
estudo bibliografico e de campo em um curso de Pedagogia de uma universidade privada, e
em um Centro Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos, ambas as instituicGes
localizadas no municipio de Curitiba. Para a amostragem da pesquisa foram escolhidas alunas
formandas do Curso de Pedagogia da referida universidade, os docentes de EJA e alunos de
EJA do Centro Estadual de Educacdo Basica. A técnica utilizada foi questionario aberto. Cada
questionario foi apropriado a clientela a que se destinou e abordou a tematica sobre a
formacéo do professor e a pratica do educador e do aluno na EJA.

Depois de coletar as contribuicdes dos participantes por meio dos questionarios, foi
possivel analisar os dados da pesquisa de acordo com a abordagem qualitativa, optou-se por
esta abordagem pois, a flexibilidade constitui-se como marca no que se refere as técnicas de

coleta de dados, bem como a sua interpretacdo, no entanto:

E preciso esclarecer, antes de mais nada, que as chamadas metodologias qualitativas
privilegiam, de modo geral, da analise de microprocessos, através do estudo das
aces sociais individuais e grupais. Realizando um exame intensivo dos dados, tanto
em amplitude quanto em profundidade, os métodos qualitativos tratam as unidades
sociais investigadas como totalidades que desafiam o pesquisador. (MARTINS,
2004, p.292)



A partir da abordagem qualitativa estabeleceu-se 0s seguintes eixos de andlise:
concepcdes sobre EJA na formacéo inicial; concepcbes sobre EJA na atuagdo profissional

docente; concepgdes sobre EJA na atuacdo discente.

Formacao de professores e a pratica pedagogica

O perfil dos professores se constitui ao longo de sua carreira e requer um
acompanhamento a longo prazo. “Em termos de grupo, o perfil consubstancia-se
historicamente na cultura profissional, como patrimdnio que assegura a sobrevivéncia do
grupo e permite a definicdo de estratégias identitarias adaptadas a cada realidade historica
social” (ESTRELA, 1997, p.47). Ser professor significa contribuir para a formacdo de

cidadaos, portanto, o docente faz a diferenca:

A figura do professor poderia simbolicamente ser comparada com a de um maestro
criativo que exigiria dos componentes da orquestra: organizagao, iniciativa propria,
envolvimento, dedicacdo e, principalmente, acBes coletivas desencadeadas por
processos participativos. Sendo criativo, articulador, mediador e desafiador, o
professor apostaria em todos 0s meios e recursos existentes para consolidar a
construgdo do conhecimento (BEHRENS, 1996, p. 64).

Na histéria da educacdo brasileira, a Educacdo de Jovens e Adultos, como uma
modalidade diferenciada, chama a atencdo o seu carater extensivo, por ser fora dos moldes
tradicionais das escolas noturnas e, com relacdo ao aspecto da legislacdo nao era algo solido,
ndo se configurava como um compromisso dos érgdos competentes (PAIVA, 1973).

As constantes transformacgdes nas areas econdmica, politica e social, tecnoldgica e
cultural da sociedade atual, tém pressionado a escola a se adequar conforme as exigéncias do
mundo do trabalho, influenciando a educacdo. Decorrentes a essas mudancas surgem novos
desafios, no final do século XX, a escolarizacdo passa a ser exigida no mundo do trabalho,
assim aumenta a demanda da educacdo de jovens e adultos na sociedade. A Lei n. 9394/96
(BRASIL, 1996), em seu artigo 38, determina que, no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental e Médio, a idade seja, 15 e 18 anos. E de acordo com a Deliberagao n. 088/00,do
CEE-PR, o ingresso na EJA pode se dar aos 14 anos para o Ensino Fundamental e aos 17 para
0 Ensino Médio. Esta faixa etéria exige vérias alteracdes frente a essas mudancas, passa a
exigir também um ensino voltado para 0 campo da pesquisa e ao trabalho criativo.

Com relacdo a qualidade da formacdo para atuacdo na EJA, o que ocorre € uma

crescente descaracterizagdo dos cursos de formagéo, juntamente a falta de livros escritos que



propicie apoio a essa formagéo, a pouca contribuicdo das universidades, ao desprezo das
questdes de ensino e a formag&o para o trabalho docente. S&o muitos os desafios o que torna a
pratica de ensinar cada vez mais complexa (GATTI, 1997, p. 21). Segundo Ens (2006):

Para superar uma formagdo fragmentada, tanto a instituigdo formadora de
professores como os formadores e os futuros professores, precisam assumir que na
‘sociedade globalizada’ se convive, simultaneamente, com a inovagdo e a incerteza.
Por isso, a educacdo dos seres humanos se torna mais complexa, e a formacéo do
professor, também, passa a assumir essa complexidade. Para superar a dicotomia
entre ensino e pesquisa, teoria e préatica, e possibilitar a construcdo de uma praxis
dinamizada pela iniciativa, pelo envolvimento do futuro professor em projetos
educativos proprios e fundamentados, torna-se necessario reconhecer tal
complexidade (2006, p.12-13).

A concepcdo moderna do educador exige uma sélida formagao cientifica, técnica e
politica, claro que, atrelada a uma pratica pedagdgica critica e consciente para avaliar a atual

condicdo da educacao.

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa época.
Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica na sociedade.
Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos que néo somos livres! E
por isso que podemos pensar na transformacéo. (FREIRE E SHOR, 1986, p. 58).

A visdo pedagégica da formacdo docente envolve autores com diferentes comentarios.
Gallo (1996, p. 38) afirma que a grandeza da educacdo estd no fato de ser uma area aberta que
significa uma nova concepcéo filosofica de educacdo, que ja ndo se restringe a formalidade do
espaco escolar. Por considerar a formagdo dos professores como algo de fundamental
importancia Mialaret (1991, p. 96) alerta para o fato de que ndo se deve processar uma
formacédo idéntica de todos os alunos educadores, para os levar a ser exemplares do mesmo
modelo, mas proporcionar-lhes condi¢cGes de serem bons educadores, em funcdo de suas
qualidades.

Zeichner (1993, p. 62-63) acrescenta a necessidade de que os candidatos a professor ndo
acabem por incorporar novas informacdes ou experiéncias a velhas estruturas. Por isso, afirmam
Rodrigues e Esteves (1993, p. 41), deve-se preparar 0 professor para a investigacao cientifica e
reflexiva na conducdo e avaliacdo de sua prdpria pratica e dos meios para teorizar a experiéncia
adquirida, evitando defeitos de uma formacdo modelizante. Afirma Novoa (1992, p. 54) que a
formacdo de professores ndo € um conceito univoco, por isso deve proporcionar situagfes que
possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagBGes sociais, culturais e ideoldgicas da

prépria profissdo docente.



Ser professor, hoje, é ser um profissional competente, para levar o aluno a aprender,
é participar de decisdes que envolvam o projeto da escola, lutar contra a exclusdo
social, relacionar-se com os alunos, com os colegas da instituicdio e com a
comunidade do entorno desse espaco (ENS, 2006, p. 19).

Dessa forma, faz-se necessario uma qualificacdo dos profissionais envolvidos neste
processo, é fundamental que a equipe docente esteja bem preparada, por este motivo é
extremamente importante uma formacédo continuada, onde todos tenham a oportunidade de
repensar a sua pratica. Pois, a formacdo continuada € um processo possivel para a melhoria da
qualidade do ensino, dentro do contexto educacional contemporaneo.

A formacédo continuada pode ser caracterizada como uma tentativa de resgatar a figura
do mestre, tdo carente do respeito devido a sua profissdo, tdo desgastada em nossos dias.
"Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”. (FREIRE,
1997, 58). Para o autor, formagdo permanente € uma conquista da maturidade, da consciéncia
do ser. Quando a reflexdo permear a pratica, docente e de vida, a formacdo continuada sera
exigéncia para fazer do homem atuante no seu espaco histérico, crescendo no saber e na

responsabilidade.

Caminhada na pesquisa: coleta e analise das contribui¢des dos estudantes universitarios

do curso de pedagogia

A pesquisa de campo realizada com formandas do curso de Pedagogia, professores e
alunos de EJA enfatizou o eixo concepcOes sobre EJA na formacao inicial,

Para melhor compreensdo da pesquisa e também para salvaguardar o anonimato dos
participantes envolvidos, ao discorrer sobre o primeiro questionario que destinou-se a alunas
formandas do curso de Pedagogia de uma Universidade Privada, este grupo foi codificado
como E. U (estudante universitario).

Este primeiro instrumento de coleta de dados obteve uma amostra de dez alunas
universitarias do 8° periodo, contendo quatro questdes abertas, a saber: 1) Qual a sua
concepcao a respeito da EJA e da docéncia na mesma? 2) Ja atua ou gostaria de atuar como
professora na EJA? Se sente preparada para esta pratica? 3) Se ja atua ou fosse atuar na EJA,
gue abordagem/ tendéncia vocé utiliza ou utilizaria na sua pratica em sala de aula? 4) Vocé
considera a formacdo do professor relevante para a pratica na educacgdo de jovens e adultos?

Com relacdo a primeira questdo, pode-se perceber que as alunas universitarias

acordaram apresentando de modo geral a mesma concepcao a respeito da EJA e da docéncia



na mesma, compreendendo a EJA como uma modalidade de ensino que busca desenvolver o

processo de aprendizagem sistematizada com pessoas que ndo tiveram oportunidade de

concluir seus estudos na idade correta. Mas, 0 que chama atencdo nos seus depoimentos foi a

forma com que se referiram a realidade existente nas escolas de EJA, demonstrando assim,

uma consciéncia critica, que ficou evidente nas falas de algumas alunas, conforme tabela

abaixo:

Tabela 1 — Concepcdes sobre EJA na formac&o inicial

Pergunta Respostas relevantes
Acredito na EJA, mas muitas vezes a formacdo dos professores e a conduta da escola ndo
condiz para promover a qualidade de ensino. Falta investimento do governo na formagéo e
contribuigdo de recursos. (E.U 1).
(...) penso que primeiro os professores deveriam passar por uma capacitacdo para atender a
esses alunos, pois se nas criangas e adolescentes encontramos dificuldades de aprendizagem,
essas pessoas com toda uma trajetoria de vida vdo apresenta-las mais ainda. E preciso que estes
docentes estejam atentos a essas diferengas existentes. (E.U 4).
Qual a sua
concepgao a . . . L .
respeito da Acredito que a EJA veio para ajudar as pessoas que nao tiveram o,por_tunldade de estudar, mas
EJAeda |POroutro lado, acho que as mesmas precisam de pessoas responsaveis e bem preparadas para
docéncia na |atuarem com elas. (E.U 2).
mesma?

O docente da EJA deve saber trabalhar tudo relacionado a vida do aluno, ensino
contextualizado, se ndo 0 mesmo ndo terd viabilidade. (E.U 5).

Atuei na EJA somente pelo estagio obrigatério da Universidade, achei muito interessante e
significativo esse trabalho. S6 acho que o material didatico deveria ser mais elaborado, pois
segundo as professoras da escola onde atuei, os alunos principalmente da 1° série nao
conseguem acompanhar o livro e este acaba ficando no armario. (E.U 8).

Deveria haver mais ateng¢do para com os alunos, sendo assim o trabalho ficaria mais
interessante. (E.U 3).

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados de pesquisa.

S&o varios os autores que se referem & importéncia da criticidade na educacdo, pois a

pratica educativa ¢ acima de tudo um desafio, onde é preciso estar todo o tempo se

questionando, revendo conceitos, vencendo preconceitos, quebrando paradigmas. Ou seja,

fazendo constantemente o que Freire chama de leitura de mundo que precede a leitura da

palavra, para o autor s6 descobrimos o mundo quando nos descobrimos no mundo.




Ao refletir sobre a formacgéo do docente para atuar na Educagéo de Jovens e Adultos, é
importante pensar que este docente esta inserido em uma realidade especifica, onde os
educandos trazem consigo contribui¢cfes de suas experiéncias que devem auxiliar e facilitar o
trabalho do educador. Segundo BANNEL (2001, p.122) “cada sala de aula esta inserida em
um contexto sociocultural, que é plural, marcado pela diversidade de grupos e classes sociais,
visdes de mundo, valores, crencas, padrdes de comportamentos, etc., uma diversidade que
esta refletida na sala de aula”. Assim, a diversidade, a realidade desses educandos, deve
também, nortear a préatica do professor.

Em relagcdo a segunda questdo, referente a atuacdo como docente na EJA, nenhuma
das dez participantes da pesquisa atua na EJA, porém algumas manifestam a vontade de
futuramente atuar e quanto ao sentir-se preparada para trabalhar dentro desta modalidade de

ensino, a maioria diz ndo estar preparada e demonstram certo receio com a pratica:

Tabela 2 — Atuacéo inicial na EJA

Pergunta Respostas relevantes

Fiz estagio durante dois meses pela PUC com uma turma de EJA, foi uma experiéncia muito
satisfatoria, mas ndo gostaria de atuar nessa area e com certeza ndo estou preparada para isso”

Ja atua ou (EU4).

gostaria de
atuar como | N&o atuo e ndo me sinto preparada para a fungdo. (E.U 2).

professora | &g atuo, mas tive a oportunidade de estagiar em um programa que trabalha com a EJA,
na EJA? Se gostaria sim de atuar como professora, quanto a preparacdo além da teoria que é de extrema

sente importancia e muitas vezes quando em sala na EJA parece ndo servir de nada, pois a realidade
preparada | ge trabalho com eles é bem diversificada entio ndo daria pra dizer que estamos preparadas.

par,a.esta (E.U6)
pratica?

Nunca atuei com a EJA, mas ja participei de algumas aulas com estdgio. Devido esta
experiéncia creio que minha formacéo ndo da conta de preparar para tal, mas possui uma base
muito rica, porém seria necessario mais. (E.U 7).

Nunca atuei como professora da EJA, confesso que sinto receio, por serem pessoas que
possuem mais vivéncia do que eu. Mas mesmo assim, digo que me sinto preparada, pois seria
mais um aprendizado e grandes trocas de conhecimentos. (E.U 5).

Gostaria de atuar se houvesse oportunidade. Me sinto preparada sim. (E.U 8).

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados de pesquisa.

Diante destes depoimentos, € possivel perceber certa inseguranca das alunas em
trabalhar com a EJA. . Freire (1997) alega que quando conhecemos o conhecimento, este

provém do ensino, do aprendizado com a docéncia. Mas para produzirmos o conhecimento,



este vird a tona através da pesquisa, da curiosidade, de se informar, de ir atrds do
desconhecido, de indagar e diligentemente empregar meios para chegar ao conhecimento da
verdade. “(...) toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia” (FREIRE,
1997, p. 192).

Por meio dos depoimentos foi possivel perceber que a maioria diz ndo estar preparada,
porém dois relatos, E.U 5 e 8 demonstram o contrario, confessam ter receio, mas se sentem
preparadas para atuar na EJA.

A ousadia é uma caracteristica importante para um professor, talvez ele sempre busque
novos conhecimentos, mas mesmo assim, ndo se sinta totalmente preparado. Freire chama

isso de consciéncia do inacabamento:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta € a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que historica e socialmente
alcangou a possibilidade de saber-se inacabado (1997, p.53).

Na terceira questdo, quando questionadas a respeito da abordagem/ tendéncia que
utilizariam em sua pratica se fossem atuar na EJA, todas apresentaram opinides muito
parecidas, buscando valorizar a experiéncia do aluno, partindo de uma aprendizagem

significativa voltada para o seu préprio contexto, como pode ser visualizado na tabela abaixo:

Tabela 3 — Tendéncias pedagogicas e EJA

Perguntas Respostas relevantes

y Utilizaria uma abordagem que oportunizasse a interagéo entre o conhecimento sistematizado e a
3) Sejaatua | experiéncia do educando, fazendo com que o processo de construgdo do conhecimento seja
ou fosse atuar | significativo ao individuo. (E.U 7).

na EJA, que
abordagem/ | O ensino para esses alunos precisa ser diferenciado, precisa-se partir da realidade que eles
tendéncia | vivem, de sua historia e necessidades. (E.U 4).

voce_llj_tlllz_a Procuraria trabalhar partindo da realidade do aluno valorizando o que ele sabe e ajudando a
ou utihzaria | yransformar esse conhecimento. (E.U 6).
na sua pratica
em SEI‘I?) de | () Quando entramos em um estabelecimento de ensino, precisamos seguir a linha/ concepgdo
aula: que este adota, é complicado colocar nossa vontade. Mas se fosse possivel optar, escolheria o
paradigma holistico. (E.U 5).
4)Vocé x ) . A . .
con)si dera a A formagdo do professor é de extrema importancia para atuacdo com jovens e adultos, os

mesmos precisam muito de pessoas altamente preparadas. (E.U 2).

formacéo do
professor (a) | E de suma importancia, pois alunos do EJA tém a experiéncia e vivéncia de muitas situacdes

relevante para | que ¢ explicada em sala. Portanto, o professor tem que ter mais preparo, mais ‘bagagem’ na sua
apraticada |formagdo. (E.U 1).

educacdo de
Jovens e

Adultos? Com certeza, a formagdo é importante para todo educador, independente do publico que ira

trabalhar: infantil, fundamental, médio, profissionalizante e EJA. (E.U 5).




A formagéo € essencial na vida de qualquer professor e ndo da para desconsiderar sua pratica na
EJA, pois a qualidade da educagdo também passa pela EJA, (E.U 6).

A formacdo do docente em geral ndo da conta de todas as modalidades de ensino, mas prepara e
instiga o profissional a buscar mais conhecimentos que ampliem e enriquecam sua préatica
docente. (E.U7)

N&o, a atuagdo ndo é a mesma, sao situacdes diferentes, alunos com idades diferentes e com
necessidades diferentes, que precisam ser respeitadas e atendidas por este profissional. E preciso
ter um ensino voltado para a realidade de cada um, (...) em diversas areas a formacdo que o
professor tem deixa a desejar, ndo atende a essas exigéncias. (E.U 4).

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados de pesquisa.

E fundamental ressaltar que na maioria dos depoimentos as estudantes evidenciam a
importancia de trabalhar partindo da realidade, saberes e cultura do educando, neste sentido
Freire prop0e:

(...) discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o
ensino dos conteldos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de
viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo,
a poluicdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha
lixbes no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 1997, p.30).

A questdo quatro trata da formacao do professor para atuar na EJA e como destacado
na Tabela 3, a maioria das alunas disseram que sim, afirmando que a formagao para trabalhar
nesta modalidade de ensino € muito importante, pois, quanto mais complexa é uma profisséo

mais ela implica e exige uma formacédo profissional continuada.

Ao contréario do que vulgarmente se pensa, que ser professor é facil e qualquer um
pode fazer, principalmente na Educagdo de Jovens e Adultos, sustentamos que esta
profissdo é altamente complexa e especializada, ndo sé quanto ao seu saber
profissional especifico e a forma como € avaliada no seu processo de formagéo
(ESTRELA, p. 29, 1997).

Nos depoimentos acima descritos pode-se perceber que as alunas universitarias
consideram a formacao do professor relevante para atuar na EJA, porém dois chamam muito
atencdo, justamente por serem contrarios aos demais, E.U7 e 4 (vide tabela 3).

De fato, o ideal seria que o professor tivesse uma formacéo que abrangesse todas as
areas de atuacdo, mas, por melhor que seja a universidade, seria utopia pensar que ao concluir
a graduacdo o professor estaria pronto, pois, cabe ao docente seguir o que propde Freire, ter

consciéncia do inacabamento.
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Contribuicdes dos professores do centro estadual de educacdo bésica para jovens e

adultos

Reconhecendo a importancia e a contribuicdo do professor para a educacao, o segundo
instrumento de coleta de dados da pesquisa destinou-se a docentes de EJA do Centro Estadual
de Educacdo Baésica para Jovens e Adultos. Por meio do questionario buscou-se identificar as
concepgdes de EJA na pratica do professor nesta modalidade de ensino. Foram aplicados dez
questionarios, ao apresentar as contribuicGes destes professores, para salvaguardar o
anonimato dos participantes serdo denominados como (P).

Com relacdo a primeira questdo que trata da valorizacdo do profissional de EJA, a

maioria dos professores dizem que se sentem valorizados por trabalhar com esta modalidade

de ensino, é possivel identificar este posicionamento em algumas falas, conforme Tabela 4.

Tabela 4 — Valorizacéo do profissional de EJA

Perguntas

Respostas relevantes

Vocé se sente
valorizado por
trabalhar com
esta modalidade
de ensino?

Sim, porque o aluno da EJA em geral é mais colaborativo e participativo. (P.1)

Apesar da dificuldade de aprendizagem de certos alunos ¢ compensador, pois eles buscam no
professor uma pessoa com quem eles possam contar. VVocé torna-se amigo e a cooperacao é
mutua, pois eles necessitam do estudo para seu presente” (P.2).

E muito bom o trabalho com a EJA porque os alunos demonstram muito interesse em aprender
e recuperar o tempo perdido” (P. 4).

Nossos alunos sdo interessados e comprometidos com o ensino-aprendizagem, também pode-se
observar o crescimento destes como cidaddos” (P. 6).

Apesar de alguns alunos apresentarem mais dificuldades em relagcdo a apreensdo de certos
contetdos (principalmente de calculos e interpretacéo) estes alunos de EJA sdo mais atenciosos
e respeitam bastante o professor, valorizando muito o nosso trabalho, em relacdo aos alunos do
regular. (P.3).

N&o me sinto valorizado perante as instituicdes governamentais, com isto até a sociedade ndo
valoriza, 0 ensino estd abandonado € preciso trabalhar a valorizagdo do professor desde a
primeira série. (P.10).

O trabalho
desenvolvido de
maneira geral
na escola
corresponde a
concepcéo que
vocé tem de
educacédo? Por
qué?

Sim, principalmente de educacdo inclusiva. Temos alunos com diferentes potencialidades,
conhecimentos, e idade. A educacgdo frente a suprir a necessidade de todos de uma maneira
geral, procurando sempre incentivar a ajuda mutua. (P.8).

Sim, porque h&a uma preocupagdo com a formacéo do educando e de ajudar o aluno a obter e
construir o conhecimento cientifico. (P. 4).

Sim, porque educagdo tem um sentido amplo e o aluno traz suas experiéncias e enriquece seus
conhecimentos nas aulas. Ele interage com ‘outro’ e aprende a aprender. (P.6).

Sim, pois a educacdo ndo é apenas dar contelido aleatoriamente, mas sim é a contextualizacao
da realidade e o resgate da cidadania como um todo. (P.9).

Vocé considera
a necessidade
de mudar sua

pratica para
alcancar
melhores
resultados no
processo de
ensino
aprendizagem?

N&o, creio que agora que aumentou a carga horaria estad bem melhor de trabalhar os contetdos,
e a abordagem utilizada est4 dando certo. (P.5).

Sim, pois tudo precisa de mudanga, visto que ha uma grande mudanga no mundo e a educacao
por si s6 ndo pode ser estanque, parando no tempo. (P.9).

Como trabalhamos com EJA é necessario que a abordagem dos contelidos seja dinamica,
voltada mais para o cotidiano (situacdes reais para o facil entendimento). (P.8).

Mais humanizacdo no ensino de EJA, relacionar com o aluno procurando interagir mais.
Considera-lo com igualdade, ajuda-lo a terminar os estudos motivando-o. (P.10).
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Justifique. E necessario ousar, isto €, vencer o tradicional e inovar. Procurar ressaltar na prética da aula o

cotidiano do aluno. (P.6).

Na sua opinido, | Em geral, ha a predisposicdo para a mudanca e tem casos isolados de muita resisténcia em
emgeral as | entender a EJA como uma escola inclusiva que possibilita o acesso a todos. (P.8).

ESC%eI:S?g;”jma Sim, é uma escola aberta as mudancas, gracas a lideranca da diretora atual, que pela experiéncia
! e conhecimentos com EJA, tem inovado e transformado muitas a¢fes em exemplo para o

predisposicéo i
para a mudanca | ~arana. (P.4).

quando . . ey e
percebemsua | Sim, normalmente 0s professores trocam experiéncias visando melhorar a sua ‘praxis’ diaria.

necessidade? | Exemplo: foi realizada a feira do conhecimento e todos se envolveram, o resultado foi positivo.
Justifique. | (P.6)

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados de pesquisa.

Em geral, a maioria, nove dentre os dez participantes da pesquisa deixaram claro que
se sentem valorizados por trabalhar com a EJA, mas é possivel observar que esta valorizacéo
advém dos alunos. Pensando sobre a Otica das instituicdes governamentais, segundo
depoimento do (P.10), o profissional de EJA ndo é valorizado. A reflexdo deste educador €
significativa no sentido de que o Estado tem faltado com suas responsabilidades quanto a
suprir as necessidades das instituicOes escolares. O educador ndo pode se deixar levar pelo
discurso neoliberal onde o sucesso e o fracasso sdo culpa da prépria pessoa e nao da
organizacdo social, ele precisa manter uma posicao critica, levando o aluno na sua pratica a se
desvincular do discurso de autonegagdo, considerando os “saberes de experiéncia feito” dos
educandos, partindo dele para “supera-lo e ndo ficar nele” (FREIRE, 1997, p.71).

Na segunda questdo os professores relataram sobre o trabalho desenvolvido na escola
e a sua concepcao de educacdo. A maioria dos professores consideram que a sua concepgao
de educacdo corresponde ao trabalho desenvolvido na escola. De acordo com os relatos
descritos na tabela 4, foi possivel perceber que estes professores caracterizam a educacao
como uma agdo transformadora, que leva a pensar criticamente 0 mundo. Para entender a
funcdo da educacdo é necessario ter bem definido, que esta € um processo historico-cultural,
que proporcionara condi¢cOes intelectuais, da difusdo do saber cientifico, que insira o
individuo num contexto critico, analitico, de compreensdes, reflexdes, tudo isso a luz do
conhecimento.

Percebe-se que a sociedade sofre constantes mudancas que acabam refletindo na
educacdo. Sendo assim, a terceira questdo trata de mudancas. Ao analisar o depoimento dos
professores, a maioria considera a necessidade de mudancas, apenas um relata que ndo ha
necessidade até o0 momento de mudar: “Nao, creio que agora que aumentou a carga horaria
estd bem melhor de trabalhar os conteudos, e a abordagem utilizada estd dando certo” (P.5).

Em contrapartida, o restante dos participantes manifestaram a necessidade de mudancas,
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considerando-as importante para o melhor desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, conforme Tabela 4.
Para mudar € preciso ter autonomia e ousadia, 0 que muitas vezes falta para os

profissionais da educacéo:

Faz parte do pensar tradicional que a qualificacdo dos profissionais se coloque como
um pré-requisito e uma precondicdo a implantacdo de mudancas na escola. Dai a
pergunta que sempre nos é feita: quanto tempo demoramos na preparagdo para a
intervengdo? Faz parte de nossa tradicdo. Se pretendemos introduzir uma nova
pratica, nova metodologia, um novo curriculo ou uma nova organizagdo escolar, a
primeira questdo a colocarmos seria quem vai dar conta das inovacGes e como
preparar, capacitar os professores para as novas tarefas (ARROYO, 1999, p. 145).

Em relacdo a quarta questdo que esta relacionada com a terceira, grande parte dos
professores afirmou que em geral, as pessoas da escola tém sim uma predisposicdo para a

mudanga.

Contribuicdes dos alunos do centro estadual de educacéo basica para jovens e adultos

Com o intuito de levantar as contribui¢cbes dos alunos de EJA sobre a formacgédo do
professor para atuar na EJA, foi elaborado um terceiro instrumento de coleta de dados,
aplicado no Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos, o questionario foi
aplicado para dez alunos de diferentes turmas e faixa etaria, denominados como A (aluno).

A primeira questdo se referiu a opcao pela EJA, por que estes alunos optaram pela
EJA? A maioria, apesar de ainda jovens, optaram pela EJA por causa do tempo, por ter uma
carga horaria menor que a do ensino regular. Outros relataram a necessidade de estudar para

conseguir insercdo no mercado de trabalho, conforme observa-se na tabela a seguir:

Tabela 5 — Concepgdes dos alunos sobre EJA

Perguntas | Respostas relevantes

Porque é mais rapido, pra gente que trabalha o dia todo é melhor. (A.1)

Porgue € um método pratico e rapido, ndo é porque é rapido que ndo seja eficiente. (A.2)

Por que
vocé optou | Menor tempo maior flexibilidade e aproveitamento. (A.8).

pela EJA?

Pelo motivo de que nos dias atuais sem um bom conhecimento e aperfeicoamento nos estudos esta
dificil como achar um bom emprego. Parei a muito tempo meus estudos, hoje estou na reta final e
ndo vou parar mais. (A.5).

Para ter melhor conhecimento e oportunidade de emprego. (A.4).
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Vocé gosta | .. . . C .
de sgus Sim gosto, ajudam bastante, existe dedicagdo e incentivo tanto dos professores como
professores coordenadores. (A.5).
e da escola
atual? | Gosto e também gosto da escola, mas a estrutura fisica deixa a desejar. (A.8).
QUZ tpo | Gostaria que o professor mostrasse mais a realidade, a matéria como ela é, e que ele seja mais
€ companheiro dos alunos. (A.2).
professor
vocé

gostaria de | Um professor mais dinamico, que faca a classe se movimentar mais. (A.5).

ter? Um professor que esteja disposto a ajudar o aluno. (A.8).

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados de pesquisa.

A segunda questdo trata da relacdo professor-aluno, aluno-escola, questionou-se: VVocé
gosta de seus professores e da escola atual? Este relato foi unanime, todos os alunos disseram
que gostam dos professores e da escola.

Com relacdo ao depoimento de (A8), por meio das observacOes feitas na escola
durante a pesquisa, foi possivel perceber que a estrutura fisica é bastante precaria, as salas de
aula sdo pequenas, sem ventilacdo, sdo muito proximas uma das outras o que dificulta a
concentracdo dos alunos, o espaco fisico estd muito danificado.

Na terceira questdo, os alunos expressaram o tipo de professor que gostariam de ter, a
maioria mostrou-se satisfeita com os professores atuais e elogiaram o trabalho por eles
desenvolvido, mas alguns demonstraram outras opinides, conforme apresentado na Tabela 5.

Quanto a ultima questdo que tratava da metodologia utilizada em sala de aula pelo
professor, a maioria reivindicou uma maior aproximacdo do conteddo com a realidade da
turma.

O cenario para uma aprendizagem seria eficaz se, partindo do contexto existencial, ndo
fosse apenas uma repeticdo sobre o0 vazio, mas que fosse uma rica exposicao de idéias sobre 0
seu mundo e sobre a sua acao nesse mundo capaz de transforméa-lo com seu trabalho, o aluno
aprenderia melhor, pois o conteudo teria significado. Aprender é um ato de conhecimento da
realidade concreta, isto €, da situacdo real vivida pelo educando e s6 tem sentido se resultar de

uma aproximagcao critica dessa realidade.

Consideracoes finais

A educacdo de jovens e adultos encontra-se diante de antigos e novos desafios para
melhorar a sua qualidade como um todo, dentro desses desafios, estd a formacdo de

professores para atuar nesta modalidade de ensino. Apesar de existir uma preocupacao desde
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0 inicio do século XX com a erradicacdo do analfabetismo no pais, ainda existe uma grande
parcela da populacdo brasileira que é analfabeta e em decorréncia disso acabam sendo
excluidas da sociedade.

A EJA enquanto modalidade educacional que atende alunos-trabalhadores deve ter por
finalidade o compromisso com a formacdo humana e com acesso a cultura geral. Nesse
sentido passa a propiciar ao educando o desenvolvimento da sua autonomia intelectual e
moral. Tendo em vista este papel, a educacdo deve investir em uma formacéo que possibilite
ao individuo aprender criticamente participando do trabalho e da vida coletiva,
acompanhando a dinamicidade das mudancas sociais, partindo da utilizacdo metodoldgica
adequada de conhecimentos cientificos tecnoldgicos e sdcio-historico.

O grande desafio de ser professor consiste em buscar o conhecimento inovando sua
pratica, se capacitando para atender as demandas da realidade na qual educador e educando
estdo inseridos. E necessario que o professor ndo se restrinja apenas a sala de aula, mas
perceba que ele é parte integrante e responsavel da escola e, porque ndo, da propria sociedade.

A escola, os professores, 0s estudantes universitarios de Pedagogia, os educandos, 0s
intelectuais de educacdo, o governo, a sociedade civil como um todo, devem refletir sobre a
formacdo de professores para atuar na educagdo basica, na modalidade EJA, repensando
politicas e praticas encontrando caminhos para melhorar e propiciar uma educagdo de
qualidade para garantir o acesso a todos, sem distingdo. E fundamental buscar uma formagcéo
de professores adequada a estes educandos, que trazem consigo uma rica experiéncia, que ja
tém uma historia, uma cultura, um longo caminho percorrido. Todos os cidaddos tém direito a
uma educacao que ndo se limite apenas ao ensinar ler e escrever, mas sim, uma educacao que

propicie autonomia, capacitando seus alunos a participar de maneira critica na sociedade.
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