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Resumo: O presente trabalho pretende discutir algumas questbes pertinentes sobre as bases da estrutura
organizacional da Educagéo Superior. Desta forma discorre sobre 0s processos sociais e os desafios encontrados
para a consolidacdo de uma Universidade pautada nos principios cognitivistas, enfatizando a pesquisa como base
para educagdo superior em tempos modernos. Assim, este artigo percorre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagido Nacional (LDB/1996), mais especificamente o Capitulo IV, “Da Educagdo Superior”, a fim de analisar
as politicas que amparam 0 acesso das camadas sociais subalternizadas na Educacdo Superior, considerando
relevantemente a concepc¢do tedrica da organizacdo das InstituicGes de Ensino Superior (IES). Em um estudo
incipiente da funcdo de uma Universidade moderna podemos perceber que o paradigma epistemoldgico
relacional, que tem como pressuposto basico a relagdo sujeito-objeto, e a pedagogia cognitivista sdo 0s que mais
possibilitam o alcance de uma formag&o de individuos criticos, como membros atuantes da sociedade. Assim, a
teoria cognitivista possibilita ao homem inserir-se em seu processo histérico-cultural como sujeito, que entende e
participa dos processos sociais e econdémicos.
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1 Introducdo: os processos sociais e 0s desafios da Educacao Superior.

Neste trabalho® pretende-se abordar questdes sobre a importancia da Universidade
como instituicdo social e como formadora de individuos criticos, através de uma analise dos
processos historicos sociais e das reformas ocorridas com a promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 em um
didlogo com teorias educacionais presentes nas bases da Universidade Moderna, e quais 0s
desafios atuais desse nivel de ensino, que vislumbra uma contradigdo entre a teoria e a praxis.

Para compreender o real papel da Educacdo Superior na formacao do sujeito, € preciso
levar em consideracdo alguns fatores importantes para qualificar tal nivel de ensino.

Estabelecer as relagBes existentes entre o0 processo histdrico/politico da sociedade se faz

' O presente artigo explicita resultados de discussdes realizadas através de projeto de pesquisa, que tem o
presente tema como objeto de estudo, aliado a assuntos propostos e debatidos no decorrer de disciplina de
programa de Mestrado em Educacdo. Em ambas as atividades, os autores do trabalho s&o integrantes.



necessario para uma melhor analise e contextualizacdo das instituicdes de educagdo superior
no Brasil.

As transformacdes no ambito econdmico, politico e social, ocorridas nas Gltimas
décadas, sdo significativas e provocaram mudancas na sociedade. Deste modo afetaram
principalmente as relagdes entre capital-trabalho e Estado - sociedade, tornando flexiveis os
modos de produgdo, exigindo maior qualificacdo profissional do trabalhador. Além disso,
diminuiu as responsabilidades do Estado diante das politicas publicas, que transfere para a
populacdo as possiveis resolucdes dos conflitos sociais, através do incentivo a iniciativa
privada.

A Universidade, como uma instituicdo social insere-se nesse contexto, contudo pode
influenciar e sofrer influéncia das mudancas ocorridas no conjunto da sociedade, uma vez que
sua historia, em grande parte, se confunde na relagéo triade entre sociedade, ciéncia e Estado,
0 que Ihe impde novas demandas e desafios.

O contexto das Gltimas décadas tem sido caracterizado por amplas transformacfes nas
esferas sociais, educacionais, econdmicas, culturais e politicas, devido a uma nova
perspectiva, que atinge varios paises do mundo: o da globalizacdo, e que contribui, segundo
Meészéros (2009), para a desigualdade salarial, subdesenvolvimento e degradacdo em todos os
sentidos.

Com o fim da guerra fria, a consolidagdo da producdo e consumo ditou a dire¢cdo em
gue a humanidade percorreria e os Estados Unidos da América - EUA projetam ao mundo o
neoliberalismo, trazendo a idéia de desenvolvimento, a falsa promessa aos paises do terceiro
mundo (ou hoje chamados de periféricos e semi-periféricos), e direcionando as atividades
humanas aos moldes de acordo com a materializacdo da influéncia do capitalismo
(CHESNAIS, 1996).

Com a projetacdo ao mundo, o neoliberalismo transmitiu a idéia de desenvolvimento,
assunto de inimeras interpretacbes. Com isso, propde-se, neste texto, uma breve analise aos
conceitos manipulados por uma falsa promessa aos paises do entdo terceiro mundo de que
direcionando as atividades humanas aos moldes de acordo com a materializacdo da influéncia
do capitalismo os resultados seriam benéficos (CHESNAIS, 1996).

As transformacGes na sociedade e no mundo do trabalho tém induzido a uma nova
perspectiva de Universidade. Pensada sob principios do capital, vinculada ao projeto de
reforma do Estado e de implantacdo de politicas neoliberais esta pode significar a superacdo
da idéia de uma Universidade, centrada no modelo ocidental de cultura e de producéo do

conhecimento financiado pelo Estado. Pela ado¢do do modelo baseado, na produtividade,



competitividade, flexibilizagdo de pessoal e de trabalho, forma-se uma Universidade
multidiversificada nas suas fungdes. A mesma vé-se destinada a explicar e solucionar 0os mais
diversos acontecimentos econémicos, sociais, politicos e culturais, cuja busca coloca a prova
as suas esséncias classicas, como por exemplo, a unidade, a homogeneidade, a autonomia.

O Brasil é caracterizado por um modelo econémico sustentado em politicas de ajuste
estrutural, orientados pelo Fundo Monetério Internacional (FMI), Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC), etc., e tais ajustes atingem todos o0s setores estatais, em nome da reducao
dos gastos fiscais, levando o Estado a deixar de cumprir com as obrigatoriedades, que as
transferem ao setor privado e passam a se constituir em servicos oferecidos a populagéo.

A internacionalizacdo do mercado e o enfraquecimento das decisdes do Estado perante
a sociedade consentem que grupos passem a definir as concepc¢des, 0s rumos e as politicas
adotadas em diversas areas, “flertando” com a educa¢dao durante anos, e com ac¢des mais
visiveis nos Ultimos anos, especialmente a partir do processo de expanséo do ensino superior,
fortalecida pela promulgacdo da LDB, promovido pelo Governo do Presidente Fernando
Henrique e perdurando também no inicio do governo de Luis Inécio Lula da Silva (SILVA JR
e SGUISSARDI, 2001) (GENTILI, 2001) (CATANI e OLIVEIRA, 2000).

Um dos marcos deste contexto séo as concepgdes formuladas a partir da Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos?, ocorrida em Jomtien, Tailandia, em 1990 que conduziu o
Brasil, a elaboracdo e aprovacdo de um aparato legal, submisso as normas dos organismos
internacionais, com destaque para: o Plano Decenal de Educacédo para Todos - 1993, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB-1996), o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério (FUNDEF-1996), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE-2001), o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE-
2007), o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB-2006) e o Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN-
2008).

A educacdo passou a ser assunto discutido ndo sO pelos profissionais da area, nos
ultimos anos, mas em diferentes espacos, desde o politico e econdmico até o das organizagdes
sociais de base, dos organismos internacionais, de administradores, enfim, de investidores.
Através da aprovagdo das diretrizes conhecidas como Projeto Principal de Educagdo na
Ameérica Latina e Caribe - PROMEDLAC V, derivada do PROMEDLAC, uma conferéncia,

2 A conferéncia ocorrida na Tailandia reuniu 155 governos, definindo acdes para os 9 paises com as maiores
taxas de analfabetismo, entre eles Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdo, conhecidos por “E9”, ¢ sendo que estes tornaram-se signatarios de um acordo visando articular
politicas educativas a partir deste forum.



formada por ministros da Educagdo preocupados em discutir uma educagédo internacional
nesta area, vinculou a melhoria da educagdo com a profissionalizagdo, com investimentos
macicos na profissionalizacdo do docente por meio da formacdo, da melhoria e
aperfeicoamento de materiais pedagogicos. Neste evento, o0 Banco Mundial teve relevante
posicao e, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), o interesse do Banco com questdes
educacionais decorre da existéncia da pobreza e busca de sua sustentacao através da educacéao
por meio da assisténcia social. Interessava por essa via, reafirmar a necessidade da
participacdo do setor privado na educagdo por trazer melhores resultados podendo, assim,
investir em capital humano na busca do custo-beneficio. As autoras ainda divergem na
concepcao de educacdo, com papel fundamental na redugdo da pobreza e na economia, e a
evolucdo tecnologica, ja que o conhecimento se torna obsoleto diante da velocidade com que
se produzem os novos. Ora, a prioridade da educacdo vem a ser moldada dentro de uma
capacidade adaptavel, e formar um sujeito apto em adquirir conhecimentos sem dificuldades,
exigida pela demanda do mercado econémico.

Assim, este artigo tem o objetivo de analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB/1996), mais especificamente o Capitulo IV, “Da Educacdo Superior”,
vinculada as politicas que amparam o acesso das camadas sociais subalternizadas® na
Educacdo Superior, considerando relevantemente a concepcao tedrica da organizacdo escolar
das Instituicdes de Ensino Superior (IES).

2 O Percurso da LDB e suas Bases Cognitivistas

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), complementar a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, sancionada em vinte de dezembro de
mil novecentos e noventa e seis (20/12/1996), através do nimero 9.394, foi resultado de um
vasto embate que perduraram oito anos e substituiu a LDB anterior, a Lei n. 4.024 de 1961.
Ao inicio da elaboracdo das novas diretrizes e bases da educacdo, a comunidade educacional
brasileira organizada se movimentou em debater uma abrangéncia decente no que diz respeito
a educacgdo, naquilo que resultaria dos trabalhos do Congresso Nacional Constituinte,
instalado em 1986, na Constituicdo Federal. Antes de qualquer acdo por parte dos
Constituintes, a IV Conferéncia Brasileira de Educacdo, (IV CBE), realizada em Goiania,

* Entendemos por camadas sociais subalternizadas aquelas camadas que, na atual organizacdo social, sdo
desprovidas do pleno acesso aos bens sociais, econémicos e culturais para o atendimento das suas demandas
subjetivas e ao usufruto de uma formacdo cultural. Tal formacdo pode permitir uma intervencdo de forma
equénime, frente ao solapamento empreendido pelas camadas abastadas, na sociedade onde estdo inseridos.



agosto de 1986, aprovou a “Carta de Goiania”, contendo propostas dos educadores
organizados e participantes desse movimento referentes a educagdo, no capitulo da
Constituicdo. Em 1987, a Revista ANDE, no nimero 13, discutiu a LDB como tema central,
tendo inicio, ao final daquele ano, a elaboracdo de um projeto original da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (SAVIANI, p35, 2000). Em 1991, o Sindicato
Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES-SN) também aprovou no seu Congresso
realizado na Universidade Federal do Parana, em Curitiba, o seu projeto de LDB.

O primeiro texto do projeto de LDB foi concluido em fevereiro de 1988, apos a
fixacdo de linhas ordenadas e coerentes da educacdo, e apresentado a Camara dos Deputados
em dezembro de 1988, pelo Deputado Federal do PMDB de Minas Gerais Octavio Elisio. Ao
projeto apresentado, foram anexados mais sete projetos, fruto de propostas de deputados de
diferentes partidos, resultado da composicdo de um Grupo de Trabalho da LDB, constituido
pelo entdo presidente da Comissédo de Educagédo, Cultura e Desporto da Camara, Deputado
Ubiratan Aguiar (PMDB-CE), que indicou como relator Jorge Hage (PDT-BA, na época).
Inimeras outras sugestdes foram enviadas ao Grupo, € o Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica (FNDEP) na LDB manteve-se mobilizado, reunindo entidades no ambito
nacional. Foi um momento de muita riqueza de elaboragéo e discussdo de propostas para a lei
da educacdo nacional. CNTE, FASUBRA, CEDES, ANPAE e outras entidades do campo
sindical e do campo académico cientifico pertencentes ao FNDEP, elaboravam suas propostas
e encaminhavam a luta pelos principios de uma educagdo, comprometida com os ideais de
uma educacdo de qualidade social para todos e todas. Apos muitas audiéncias publicas, nas
quais o deputado Jorge Hage considerava todos aqueles que pudessem contribuir para a
construcdo do assunto em pauta - tendo o relator ainda percorrido todo o pais em busca de
contribuicdes dos mais diferentes tipos, que patenteava o fluxo do projeto, considerando e
acolhendo as variadas propostas (SAVIANI, 2000) -, desencadeou-se 0 processo de
negociacdo e votacdo no primeiro semestre de novembro do ano de 1990, realizado na
Céamara dos Deputados, na Comissdo de Educagdo, Cultura e Desporto. O Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica interferiu e acompanhou de perto toda a tramitacdo do Projeto
de Lei n. 1.258/88, debatido com grande intensidade com educadores brasileiros, com o
intuito de contemplar principios embasados em uma “concep¢do de educagdo publica,
gratuita, laica, democratica e de qualidade social, como direito de todos e dever do Estado, em
cumprimento ao compromisso do resgate da imensa divida social para com a educagdo da
populacdo de baixa renda.” (BOLLMANN, p.660, 2010).



Infelizmente, o percurso da reelaboragdo do texto final da LDB ndo expressou 0S
contetidos do projeto original do conhecido Jorge Hage. Enquanto a Lei tramitava na Camara,
com o apoio da sociedade civil organizada no FNDEP, paralelamente surgiam iniciativas
também no Senado, que aparentou “desconhecer” aquilo que se vinha discutindo na Camara.
Segundo SAVIANI, “Numa sistematica de funcionamento bicameral como é o caso do
Parlamento Brasileiro, um projeto de lei pode ser apresentado e iniciar sua tramitacao,
indistintamente, em qualquer uma das duas casas do Congresso” (SAVIANI, p. 127, 2000).
Assim, o PL n. 1.258/88 em sua construcdo democratica foi interrompido pela apresentacéo,
no Senado da Republica, do Substitutivo Darcy Ribeiro, - proposta elaborada pelos senadores
Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa, em articulagdo com o poder executivo
através do MEC, com o forte apoio do entdo presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso e do Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza. O resultado final consagrou a
aprovacao da Lei 9.394/1996, que apesar de conter algumas contribuicGes da sociedade civil,
apresentados na Camara, o texto final aproxima-se mais das idéias apresentadas pelo grupo de
Darcy Ribeiro.

A promulgacdo da LDB, em 1996, trouxe uma nova perspectiva do entendimento da
educacdo que, entre “rancos e avangos”, segundo DEMO (2006), ¢ uma lei “que envolve
muitos interesses orcamentarios e interfere em instituicbes publicas e privadas de grande
relevancia nacional como escolas e Universidades.” (DEMO, p. 10, 2006). Delineia-se, a
partir daquele ano, uma nova concepgao e perspectiva daquilo que condiz com conceitos
anteriormente discutidos inclusive em larga escala no que tange a educacéo superior.

No entanto, a filosofia por detras da LDB consiste em uma formacéao escolar do sujeito
vinculada as teorias educacionais desprendidas daquelas tradicionalistas, pois prevalece ao
final dos anos 1980, com o fim da ditadura militar, a expectativa de uma sociedade mais
democratica e, com ela, um novo modelo pedagogico, muito enfatico no texto Jorge Hage. O
texto vigente ndo regride as teorias educacionais retrogradas, todavia dificulta a participagédo
da sociedade civil quanto as decisdes e metas a serem atingidas, na qual os interesses maiores
seriam atender os interesses do governo. Filho (2001) destaca que uma das caracteristicas
deste novo modelo de planejamento seria a sequéncia linear de fases, desenvolvidas de
maneira segmentada e independente, mas que, em contraposic¢do, limitam a intervencédo da
comunidade no processo de concretizacdo dos projetos e metas a serem atingidos pela escola

e Universidade.

3 A Universidade em Tempos Modernos



Segundo Pedro Demo (2001, p. 147), cabe a Universidade assumir um papel
importante em um contexto de humanizar a modernidade. A educacdo superior deve, pois,
buscar equilibrio entre dominar e produzir tecnologia, e garantir que tal instrumentalizacéo
esteja a servigo do homem.

Talvez esta seja uma das razdes do por que a sociedade deposita muitas esperancas nas
instituicGes de educacdo superior. Para Demo, esta confianca se da pela importancia atribuida
a ciéncia e tecnologia, esses podem ser os fatores decisivos em termos de mudanca social. A
modernidade passa a ser termo representativo da necessidade de mudanca, numa época em
que a velocidade das fases se intensifica. Diante de tamanhos desafios, a sociedade procura na
Universidade a sinalizacdo dos rumos, o sensoriamento das tendéncias, o faro das
oportunidades, a conexdo com o mundo. A instituicdo que mais proxima estad da producdo
cientifica e tecnoldgica assume, cada vez mais, a condigdo de lugar privilegiado para discutir
e fazer o futuro. Pensada nestes termos a Universidade pode construir na modernidade uma
sociedade mais equanime que potencialize a conexao social e global. (DEMO, 2001, p. 140).

E cada vez mais evidenciada a importancia da educacdo no processo de humanizacio
da sociedade, pois, é através dela que poderemos ter esperancas para uma mudanca social que
esta enraizada no poder de alguns sobre a subalternidade de outros. E neste contexto que a
Universidade como uma instituicdo de educacao, pode contribuir de forma significativa para a
melhoria da sociedade em geral. E afirmando esse pensamento que Bollmann e Carvalho
definem a Universidade como instituicdo que “visa a formac¢do de um contingente da
populacdo em nivel superior, isto €, num nivel técnico cientifico capaz de pensar, e dirigir o
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e social de uma nagdo”. (BOLLMANN;
CARVALHO 20009, p. 19).

Nesse sentido Demo, afirma que: “fundamental ¢ reconhecer que, hoje, posicdes
rigidas apenas fossilizam o conhecimento. O centro da inteligéncia é aprender a aprender,
saber pensar, elaborar com méo propria. E também o centro da educagdo” (DEMO, 2001, p.
262).

Quando a Universidade atinge esse patamar de fazer com que o individuo aprenda a
pensar, isso significa que a educacdo superior estd formando uma populacdo capaz de ser
sujeito de sua propria historia. Capaz de participar de processos decisorios, de avaliar, a
qualidade dos processos sociais, formular raciocinio l6gico-abstrato, e ser critico o suficiente

para questionar as formas da atual estrutura social.



Para entender melhor o conceito e o papel da Universidade como instituicdo social,

Bollmann e Carvalho dizem que:

O conceito de Universidade estd imbricado na acepcao de instrucdo cuja finalidade
precipua € a producdo autdbnoma do conhecimento. As possibilidades para uma
universidade que incorpora a indissociabilidade sdo grandes, no sentido de que
ensino, pesquisa e extensdo irdo exercer seu papel na sociedade, seja pela sua
avaliacdo interna, pela comunidade universitaria, seja pela avaliacdo externa a
universidade. A discussdo sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo na universidade brasileira é fundamental para que cumpram o seu papel
social e sua responsabilidade pelas mudancas estruturais e conjunturais que ocorrem
na sociedade. (BOLLMANN; CARVALHO, 2009, p. 32).

Essa trilogia “ensino/pesquisa/extensdo” deve ser a base da Universidade brasileira, na
citacdo a cima, podemos ver a importancia dada a essas bases, que serdo a forca geradora do
conhecimento Universitario.

Para Demo (2001, p.133), “somente ¢ Universidade aquela instituicdo capaz de gerar
conhecimento original, através da pesquisa, que, neste sentido, serd a postura basica a ser
transmitida aos estudantes”. Conhecimento original ndo significa, porém, a elaboracdo diaria
da novidade, j& que isto seria inatingivel. Cabe nesta acepcdo, também, a capacidade de
reflexdo propria e igualmente a tradugdo contextualizada de conhecimento alheio.

No texto final de 2010 da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), encontramos
aspectos significativos de como poderia ser uma educagao superior, em tempos “modernos”.

N&o ha como educar para a autonomia, criatividade, autoconfianca, numa institui¢éo
moldada no conteudismo, na memorizacéao e na fragmentacdo do conhecimento. Como espaco
de relacGes, cada instituicdo é Unica, fruto de sua historia particular, de seu projeto e de
seus/suas agentes. Como lugar de pessoas e de relacdes, é também um lugar de representacfes
sociais. Dessa forma, a formacdo, na sua integralidade, dentre outras intencdes, deve:
contribuir para o desenvolvimento humano, primando por relaces pautadas por uma postura
ética; ampliar o universo sociocultural dos sujeitos da educacgéo; fortalecer relagdes de néo-
violéncia e o reconhecimento das diferengas com aquilo que nos torna iguais. A instituicdo
educacional deve ter, pois, como principios fundamentais: o carater publico da educagéo; a
insercdo social e a gestdo democratica, onde as praticas participativas, a descentralizacdo do
poder, a socializacdo das decisfes desencadeiem um permanente exercicio de conquista da
cidadania. Esta tltima é concebida como materializa¢do dos direitos fundamentais legalmente
constituidos, dentre os quais o direito a educacdo de qualidade. (CONAE, 2010, P. 58).

Fica claro que é essencial viabilizar um projeto de educacdo integral voltado para a

ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educacionais, como importantes alternativas



para a democratizacdo da educacéo, a inclusdo social e para a diminuicdo das desigualdades
educacionais. Neste caminho, a gestdo democratica das instituicdes educativas em nivel
superior, constitui uma das dimensbes que possibilitam o acesso a educacdo de qualidade
como direito universal. E importante lembrar que a democratizacio da educacio ndo se da
apenas pelo acesso a instituicdo de educacdo superior. O acesso &, certamente, o inicio para a
democratizagdo, mas torna-se necessario, também, garantir que todos os que ingressam na
educacdo superior tenham condi¢bes de nela permanecer, de forma adequada. Nesta
perspectiva, a democratizacdo da educacdo se estrutura com 0 acesso e permanéncia de todos
no processo educativo, dentro do qual o sucesso escolar é reflexo da qualidade.

Essa qualidade possibilita uma nova estruturagdo das instituigdes de ensino em todos
seus niveis, para reiterar a confianca dos alunos e da sociedade. Quando todos perceberem e
reconhecerem, que 0s seus direitos estdo sendo respeitados como sujeitos socioculturais,
historicos e de conhecimento, 0s estudantes acabam por projetar uma trajetoria académica e
profissional mais significativa, visdo esta que é valorizada por toda a sociedade.

Nesta perspectiva Demo, reitera a importancia do ensino/pesquisa/extensao,
destacando a pesquisa “como alma da vida académica, a pesquisa ¢ a estratégia de geracdo de
conhecimento ¢ de promog¢ao de cidadania”, a pesquisa significa dialogo critico e criativo
com a realidade, culminando na elaboragdo propria e na capacidade de intervengdo. “Em tese,
pesquisa é a atitude do aprender a aprender, e, como tal, faz parte de todo processo educativo
emancipatério”. (DEMO, 2001, p. 128).

Pedro Demo (2001) acredita ter dois campos principais para garantir que a
universidade possa estar a servico do Homem e sociedade.

a) [...] campo das humanas, cabe lanca-las como pontas do pensamento critico e
criativo, sobre bases metodoldgicas atualizadas que represente, a0 mesmo tempo, capacidade
cientifica inquestionavel e capacidade persistente de critica cientifica [...]. Das humanas ha de
provir o interesse comum em discutir e construir caminhos da cientificidade criticamente,
emergindo como matérias cruciais metodologias cientificas, quadros de referéncias
interpretativas da realidade social, econdmica e cultural. b) [...] campo das tecnologias, trata-
se de aparelhar-se para corresponder de maneira competente aos desafios instrumentais do
desenvolvimento moderno, de tal sorte que possa dialogar com o mundo e desenhar caminhos
seguros de progresso ndo deletério [...]. Das tecnologias espera-se embasamento comum para
abordagens operacionais que permitam confiabilidade e transparéncia de resultados e
beneficios para a sociedade. (DEMO, 2001, p. 147).
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Ao analisarmos as palavras de Pedro Demo (2001), podemos entender a enorme
responsabilidade da Universidade, como instituicdo que deve preparar o sujeito para vivenciar
e codificar as inUmeras mudancas ocorridas na atualidade. A Universidade nao deve perder
seu carater democratico e cientifico, a ela cabe exercer um papel fundamental no processo de
criticidade e criatividade nos sujeitos e na sociedade que a concebe, é nessa institui¢do que se
constituem as devidas solucGes para os desafios da modernidade.

A Universidade deve ser capaz de retribuir o investimento que recebe da comunidade,
desenvolvendo estudos, pesquisas e projetos de extensdo compativeis com as reais
necessidades da populacdo em beneficio comum, ou seja, ela deve contribuir para solucionar
os atuais problemas da sociedade. E funcfo da Universidade auxiliar os alunos para a
formacdo critica diante da realidade social que almeja o avango cientifico, tecnoldgico e
cultural. A Universidade deve estar comprometida com a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitéria.

Ao analisarmos como deve ser a estrutura organizacional da Universidade Moderna,
fica claro que ha uma necessidade de que todos os envolvidos no processo da educacdo, ou
seja, alunos e professores estejam em uma mesma sintonia, compreendendo-se mutuamente,
pautados em uma mesma concepcdo de educacdo e em paradigmas epistemoldgicos que
organizam a acdo docente-discente. As teorias da educacdo sdo as responsaveis por trazer a
solugéo para estas questdes.

Neste contexto a estrutura da Universidade Moderna, segundo os autores até aqui
citados neste trabalho, direcionam para uma educacdo superior pautada nas bases da teoria
cognitivista (paradigma epistemoldgico relacional) que segundo Kassick; Costa; Nunes
(2010) caracteriza-se por seu fundamento nas relagcbes que tanto podem ser interpessoais
(sujeito-sujeito) ou podem ser entre o sujeito e objeto de conhecimento, ou seja, a maneira
como os individuos relacionam-se com a realidade no intuito de conhecé-la. Para alcancar
esse pressuposto parte-se de uma metodologia de ensino e aprendizagem investigativa que faz
0 aluno assimilar as informacdes, integré-las e constitui-las em conhecimento. Este
conhecimento tem como objetivo transformar as condicdes de existéncia no sentido do bem
comum. A pesquisa se torna parte integrante da pratica diaria docente e discente.

Percebe-se que o paradigma epistemoldgico relacional, que tem como pressuposto
basico a relacdo sujeito-objeto, e a pedagogia cognitivista podem possibilitar o alcance de

uma formag&o de individuos criticos, capazes de interferir ativamente na sociedade.

4 Consideracdes Finais
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E preocupada com a formagéo critica do sujeito que a Universidade deveria encontrar
meios para que o aluno consiga ser autbnomo e critico, a ponto de que 0 mesmo possa
escolher como deve se organizar perante a sociedade. O sujeito deveria estar em plenas
condigdes de optar pela mudanca ou continuidade do status quo da estrutura social vigente.

Para atingir esse objetivo de propiciar condi¢des ao sujeito de se tornar critico e capaz
de refletir sobre suas acdes, Gimeno; Gomes (1998, p. 22) dizem que é preciso transformar as
praticas educativas em todos 0s niveis, para que assim, 0 aluno possa experimentar praticas
sociais e intercAmbios académicos que induzam a solidariedade, a colaboracdo, a
experimentacdo compartilhada. Assim, como outro tipo de relagdes com o conhecimento e a
cultura que estimulem a busca, a comparacao, a critica, a iniciativa e a criacao.

Neste contexto, a conquista da autonomia e criticidade do sujeito da educacdo exigem
mudangas urgentes das instituicdes de educagdo superior. Em se tratando da atual estrutura
social, essa mudanca é mais complexa, pois, deve ocorrer em toda a sociedade de forma
sistémica. Para atingir esse objetivo se fara de suma importancia um maior comprometimento
e investimento governamental em politicas publicas que priorizem a educacdo como forma de
desenvolvimento integral do individuo.

Percebe-se, desta forma, o descomprometimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que, mesmo seguindo as bases das teorias de educacdo cognitivistas, 0
aumento do numero de institui¢cbes de ensino privado cresce cada vez mais, e com ela cresce
os interesses de lucrar com a Educacéo, conduzindo a finalidade da educacdo ao investimento
monetério de lucro certeiro, renegando e ressignificando o conceito de Educagdo Superior/
Universidade. O relatério de observacéo, sobre as desigualdades na escolarizacdo no Brasil®
(BRASIL, 2010), diz que é preciso iniciar uma nova etapa no debate sobre educacdo,
abordando alguns temas relevantes, porém pouco abordados na discussdo sobre qualidade de
nossas escolas e do trabalho socio-pedagdgico.

Apesar do que se avancou nos ultimos anos em oferta de vagas, recursos e formacao
de professores. O que sera alterado se a sociedade ndo enfrentar a mobilizagdo necessaria para
construir espacos de transformagdo sobre o que compete a Universidade no processo
formativo? O que e como ela vai ensinar os contetdos considerados essenciais para a insercéo

social das criancas e jovens na sociedade do conhecimento, preparados para receber e

* As desigualdades na escolarizagdo no Brasil: Relatério de observacio n° 4. Brasilia: Presidéncia da Republica,
Conselho de Desenvolvimento Econdmico e Social - CDES, 22 Edi¢éo, 2011.
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produzir inovagdes sociais e produtivas? Como formar professores aptos a exercer o
magistério nessas novas condi¢des? Como organizar a estrutura tedrica das instituicdes de
ensino? Como integrar escola e comunidade e, em consequéncia, educacgdo e outras politicas
de protecdo social?

Uma das agdes estratégicas para avancar no campo da educacdo, encontrada nesse
mesmo relatdrio citado acima, é: consolidar o critério de equidade na distribuicdo de recursos
para educacdo e fortalecer a integracdo de politicas no territério. Este procedimento pode
visar reduzir as desigualdades entre as instituicdes de ensino e transformar-las em espaco de
desenvolvimento da comunidade. S&o necessarios avangos mais significativos na valorizagédo
e reconhecimento dos trabalhadores em educacdo e intensificar a qualificacdo pedagdgica e
especificar uma linha tedrica coerente com as propostas da modernidade.

Ao afirmar o reconhecimento da responsabilidade das instituicbes de educacdo
superior na formacdo do sujeito, torna-se necessario valorizar o processo de formacdo
docente, ja que o professor esta intimamente ligado no desenvolvimento dos valores morais
ou conteudos éticos que constituam a consciéncia moral dos educandos.

A formacdo do sujeito estd diretamente relacionada com a qualidade do ensino, isso
quer dizer que a autonomia do aluno depende de um movimento de reforma educacional que
vise a formacdo humanistica do cidaddo. Ou seja, as instituicGes de ensino devem ter como
objetivo principal oferecer condigdes para que 0 sujeito possa obter autonomia critica para
questionar o status quo da atual estrutura social. Esse objetivo seréd alcancado de forma mais
eficaz com o uso de uma teoria educacional, que faca com que todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, possam ser sujeitos de acdo e reflex&o, abertos para a
pratica da pesquisa.

Concluimos que a teoria cognitivista possibilita ao homem inserir-se em seu processo
historico-cultural como sujeito, que entende e participa dos processos sociais e econémicos.
Assim, a educacdo com base cognitivista pode ser vista como possibilidade de sair do estado
de subalternidade desconectada, em que grande parte da populacdo esta submetida.
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