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Resumo:

Este trabalho se insere no campo da formacdo de professores, tratando, especificamente, sobre a formagéo
inicial, especialmente aquela que acontece durante o estagio curricular. Inserido no contexto de uma pesquisa
que procura compreender as agdes de professores e alunos envolvidos em estagio curricular, neste trabalho é
apresentado o que estagidrios de dois cursos de uma instituicdo superior indicam como requisitos para ser um
bom professor e quais saberes pedagdgicos sdo considerados importantes para a realizacdo da atividade docente
com criangas e jovens. Para isso, duas questdes abertas que compdem o questionario aplicado aos académicos
gue se encontravam em situacdo de estdgio curricular foram analisadas. Como requisitos, dominar o conteudo,
formacdo continuada, auto-avaliar a pratica e gostar de ser professor, foram indicados. Considerar a realidade
dos alunos, valorizar os conhecimentos prévios, ter metodologias de ensino adequadas foram alguns dos saberes
pedagdgicos expressos pelos pesquisados.

Palavras-chave: Formacéo inicial; Estagio curricular; Saberes pedagogicos; Requisitos do bom professor

CONSIDERACOES INICIAIS

A formacdo de professores, mais especificamente a formacéo inicial, tem sido foco de
discuss@es intensas. Nos ultimos anos, ha um gradativo avanco em relacdo aos processos de
reorganizacdo dos projetos curriculares, cada vez mais enfocando e priorizando a articulagéo
teoria e pratica e, sobretudo, intensificando as atividades consideradas como de prética de
ensino. O estdgio curricular dos cursos de licenciatura € um desses momentos em que a
formacdo para a docéncia se intensifica. 1sso porque, especialmente durante o estagio, 0s

académicos passam a vivenciar o espaco da escola de forma mais sistemética, ficando em
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contato com tudo o que faz parte do exercicio profissional docente, mesmo que tal atividade
aconteca em um curto espaco de tempo. Pimenta (1999) fala sobre a importancia do estagio
curricular como 0 momento em que 0s académicos se enxergam como professores, ou seja, €
durante o periodo de estagio que eles também vao se constituindo professores.

No momento dos estagios curriculares, os académicos trazem a tona mais fortemente
suas memorias de toda a formacao teorico-pratica, especialmente recordam os conhecimentos
adquiridos e construidos para, segundo muitas vezes expressam, “aplicarem na pratica de sala
de aula”. Nesses momentos é que sdo re-visitadas as metodologias e a didatica dos
professores; o que aprenderam e 0 que ndo gostaram de aprender; o0 que ndo aprenderam ou 0
que de alguma forma desaprovaram no fazer profissional do/s professor/es da Universidade.

S&o essas inquietacbes que nos levam a pesquisar sobre 0s processos que envolvem o
estagio, especialmente compreender de que forma o estagio esta qualificando a formacéo dos
licenciandos e quais agdes dos professores formadores incidem positivamente no processo de
aprendizagem da docéncia (MIZUKAMI et. al., 2002). O campo empirico do projeto em
andamento sdo os cursos de Pedagogia e de Ciéncias Bioldgicas de uma instituicdo de ensino
superior pablica.

Neste trabalho, intencionamos apontar, discutir, inferir e tracar relagdes sobre quais
sd0 0s requisitos para ser um bom professor e quais sdo 0s saberes pedag0gicos necessarios a
docéncia. A discussdo é feita a partir das respostas dadas a duas perguntas que fazem parte de

um questionario de tipo aberto/fechado utilizado como instrumento de coleta de dados.

METODOLOGIA DE PESQUISA

O questionario foi aplicado em duas turmas do curso de Ciéncias Bioldgicas e em uma
turma do curso de Pedagogia, perfazendo 48 questionarios respondidos. O instrumento foi
organizado a partir de duas orientacOes tedrico-metodoldgicas. A primeira seguiu as
indicacdes postas pelo indice de Incluséo, elaborado por Ainscow e Booth (UNESCO, 2000).
O indice propde trés dimensbes de avaliacdo dos contextos formativos: a) Criar Culturas
Inclusivas, b) Elaborar Politicas Inclusivas e c) Desenvolver Préaticas Inclusivas. A segunda
orientacdo seguiu os trés saberes da docéncia indicados por Pimenta (2009): a) A experiéncia;
b) O conhecimento; c) Os saberes pedagdgicos.

O questionario aplicado possui trinta e duas questdes de assinalar, duas questdes de
marcar e responder e dez questdes abertas, sendo que a décima questdo estava aberta para a

expressdo de alguma sugestdo ou critica sobre o questionario ou algo que os pesquisados



sentissem vontade de escrever. Das dez questGes abertas, neste trabalho, serdo exploradas
duas questdes, aqui identificadas pelos nimeros 1 e 7.

Questdo 1 — Quais sdo os requisitos para ser um bom professor?

Questdo 7 — Indique saberes pedagogicos que vocé considera importantes para a
realizacdo da atividade docente com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (ou
com adolescentes e jovens do Ensino Fundamental e Médio).

No curso de Ciéncias Bioldgicas, diferentemente do Curso de Pedagogia, existem
cinco estagios. O Estagio Supervisionado | corresponde as atividades de observacao da escola
de ensino fundamental e de aulas de Ciéncias das séries finais; o Estagio Supervisionado Il é
de regéncia nas séries finais do ensino fundamental; o Estagio Supervisionado Ill é de
observacao da escola e de aulas de Biologia no ensino médio; o Estagio Supervisionado IV é
de regéncia no ensino médio; e, por fim, o Estagio Supervisionado V compreende a escrita do
trabalho de concluséo de curso.

No curso de Pedagogia® os licenciandos desenvolvem o estagio de docéncia
compartilhada no penultimo semestre do curso, momento de acompanhamento das atividades
de docéncia do professor da escola que o recebera no estagio de regéncia no ultimo semestre
do curso. Ao final do estagio os académicos da Pedagogia fazem a entrega do material
produzido (planos de aulas, material didatico, reflexdes sobre o vivido), em forma de diario de
estagio, e produzem um artigo cientifico. H&, no curso de Pedagogia, outro estagio no &mbito
da gestdo escolar, que ¢ realizado em momento anterior ao estagio de docéncia.

O curso de Pedagogia se difere no que diz respeito a ndo possuir somente indicacdo de
disciplinas. Existe uma organizacdo formada por blocos tematicos. Esses blocos buscam
examinar a educacdo e a instituicdo escolar, o pensamento pedagdgico, 0s sistemas
educacionais e a profissdo docente em seus processos de construcdo historico-social.
Analisam a cultura a partir de seus aspectos simbdlicos e de seu papel na construcdo de
identidades sociais e individuais, investigando cenarios da educacdo, enquanto artefato
cultural, considerando o contexto nacional e regional na perspectiva do processo pedagogico
que se deseja construir.

Os blocos tematicos estdo assim distribuidos: Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e
Escolarizardo; Teoria e Pratica Pedagogica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Préaticas
Educativas em Educagéo Infantil; Atividades Complementares de Graduagdo. Entende, por

® As informacBes sobre a organizacdo curricular dos dois cursos investigados foram buscadas no Projeto
Pedagogico de cada curso.



Atividades Complementares, os estudos dirigidos e as oficinas ofertadas pelos professores do
curso tendo como base seus projetos de ensino, pesquisa e extenséo.

No Curso de Ciéncias Biologicas os objetivos da formacdo sdo os de possibilitar
orientacdes diferenciadas para a compreensdo das condicdes fisicas do meio, do modo de vida
e da organizacao funcional interna prépria das diferentes espécies e sistemas bioldgicos, com
especial atencdo as relacOes estabelecidas pelos seres humanos e, desta maneira, ndo se
dissociando dos conhecimentos sociais, politicos, econémicos e culturais. A modalidade
licenciatura devera contemplar, aléem dos conteddos proprios das Ciéncias Biologicas,
contetdos das areas de Quimica, Fisica e da Saude para atender o ensino de Ciéncias no
ensino fundamental e o ensino de Biologia no ensino médio. Deve contemplar, também, a
formacdo pedagdgica com uma visdo geral da educacdo e dos processos formativos dos
educando.

Enfoca uma préatica de formacdo que se estrutura conjuntamente entre as disciplinas
vistas no curso, estabelecendo uma relacao entre elas. No projeto pedagdgico do curso existe
apenas o apontamento das disciplinas com suas ementas. Em nenhum momento sdo apontados
indicios de como ¢ feita a inter-relacdo entre as disciplinas.

Com a possivel diferenga na forma de trabalhar as aulas tedricas e préaticas que, no
curso de Pedagogia acontece de forma integrada e, no curso de Biologia, de modo
fragmentado, € possivel identificar diferengas no entendimento de certos assuntos e na
construcdo do conhecimento dos académicos, algo evidenciado nas respostas dos académicos.
Dessa maneira, diferenciar as discussdes que fazemos a partir das respostas dadas sobre ser
professor, tanto em relacdo a questdo de nimero 1 ou a questdo de numero 7, entre 0s
respondentes dos dois cursos, também foi objeto de analise.

As respostas das duas questdes foram organizadas em um documento fonte para
realizacdo, na sequéncia, do processo de categorizacdo. De acordo com Moraes (1999), o
processo de categorizar € um procedimento que consiste em agrupar dados considerando a
parte comum existente entre eles, classificando-se por semelhanca ou por analogia, seguindo
critérios que sdo estabelecidos previamente ou definidos ao longo do processo. No caso deste
trabalho, as categorias foram sendo estabelecidas durante o processo de leitura e discusséo das
respostas, feitas pela equipe de pesquisadores envolvidos.

As categorias mostram a influéncia de certos principios que organizam 0S processos
formativos e que foram construidos ao longo do curso pelos académicos-estagiarios. Indicam,
pela forma como se estabelece o conjunto de respostas, uma formacdo que ndo esta

contemplando um conjunto de objetivos comuns da formacdo, tal qual é indicada nos projetos



pedagogicos de curso. As respostas dadas pelos académicos ndo sdo unissonas; elas séo
bastante distintas, ndo sendo possivel identificar uma unidade formativa, pelo menos no que
se refere a aspectos que poderiamos chamar de “chaves”, indispensaveis a formacdo e
construcdo do conhecimento pedagdgico, estdo ausentes ou sdo pouco referidos pela

totalidade dos académicos-estagiérios pesquisados.

Tabela 1: Categorias

Questdo 1 Questdo 7

1. Formacdo continuada; 1. Interdisciplinaridade;

2. Gostar de ser professor; 2. Metodologias de ensino;

3. Auto-avaliar sua pratica; 3. Fases do desenvolvimento cognitivo;

4. Dominio de contetdo; 4. Construgdo do conhecimento;

5. Valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos; 5. Considerar a realidade do aluno;

6. Associacdo do conhecimento com o cotidiano do | 6. Didatica;

aluno; 7. Concepcdes de aprendizagem;

7. Didatica; 8. Considerar os conhecimentos prévios dos alunos;
8. Saber/entender o processo avaliativo; 9. Relagdo Teoria e Pratica;

9. Receber boa formagéo; 10. Processo de aquisi¢do da lingua escrita;

10. Conteudo significativo para os alunos; 11. Né&o sabem do que se tratam saberes
11. Vinculo afetivo. pedagogicos.

Fonte: Tabulacdo de dados, Questionario, 2011.

DISCUSSAOQ: requisitos para ser um bom professor

A questdo numero 1, referente aos requisitos para ser um bom professor, mostra a
heterogeneidade na formacdo dos dois cursos pesquisados e também entre os académicos-
estagiarios em formacéo. E possivel perceber essas diferencas porque optamos, para analisar
as perguntas, por reuni-las a partir de semelhancas, formando assim, uma espécie de blocos
onde para cada categoria criada se atribui parte ou o todo da resposta dada pelo académico-

estagiario pesquisado.

Tabela 2* — Categorizacdo da Questo 1

Categoria Quais sdo os requisitos para ser um bom professor? Nimero de
respostas
1. Formacgdo continuada (QCBO1/1) pesquisa; (QCBO02/1) procurar estar sempre | 9 — Biologia;

se aprimorando; (QCBO04/I) que é necessério atualizar- | 6 — Pedagogia;
se; (QCBO5/I) Dedicagdo manter-se atualizado;
(QCBO06/1) manter-se atualizado; (QCBO09/1) Estudar
muito, se atualizado e pesquisando na sua area; (QCB

4 As respostas dos académicos do curso de Ciéncias Biolégicas foram identificadas pela sigla QCB01/l: QCB
significa Questionario Ciéncias Bioldgica, 01 corresponde ao nimero atribuido ao questionario, e | ou IlI
significa 0 estagio em curso, respectivamente Estagio | e Estagio I11. As respostas dos académicos do curso de
Pedagogia foram identificadas pela sigla QCP01: QCP indica Questionario Curso de Pedagogia e 01 o ndmero
do questionario.




01/111) Deve estar sempre se atualizando; (QCBO02/111)
Buscar estar sempre informado; (QCBO5/III) buscar
métodos diferentes para suas aulas (praticas e teorias);
(QCP02) sempre buscar inovagdes e avaliagdes para a
sua vida profissional; (QCP03) procurar sempre saber
mais; (QCPQ7) estudar bastante para dar uma boa aula;
(QCP12) sempre continuar estudando; (QCP14) estar
aberto a novos conhecimentos; (QCP23)
comprometimento formagéao continua;

2. Gostar de ser professor

(QCBO01/1) gostar do que se faz; (QCB02/I) Gostar de
ser um professor; (QCBO03/1) sua verdadeira profissdo;
(QCBO09/1) Querer ser professor; (QCBO7/I1) Gostar de
ensinar; (QCBO8/IIl) amor & profissdo; (QCB12/11I)
tendo gosto pela profissdo; (QCB13/111) Gostar do que
faz; (QCPO03) Gostar e se comprometer com o que faz;
(QCPQ7) Primeiramente gostar da profissdo; (QCP19)
Realmente gostar da profissdo que é muito gratificante;
(QCP21) gostar da profissdo; (QCP23) gostar da
profissdo de educador;

8 — Biologia;
5 — Pedagogia;

3. Auto-avaliar sua pratica

(QCBO04/1) Awvaliar sua pratica constantemente;
(QCBO0Y/1) Sempre buscar melhorias para suas aulas;
(QCBO3/1II) O professor fazerem uma auto-reflexao;
(QCP02) avaliar e reavaliar seu planejamento e
metodologia; (QCP07) planejar as aulas e pensar no
processo de ensino aprendizagem para qualificar as
aulas; (QCP16) buscar constantemente aperfeicoamento
para suas acdes pedagégicas; (QCP20) ser capaz de
auto-regular sua prética

3 — Biologia;
4 — Pedagogia;

4, Dominio de contelido

(QCBO06/1) Dominar o conteudo a ser trabalhado;
(QCBO7/1) Além de dominar o conteudo; (QCB10/1)
dominar o conteldo que estd sendo aplicado;
(QCBO2/111) Ter conhecimento sobre o conteldo que
ministra; (QCBO06/111) conhecimento do conteldo;
(QCB14/111) ter dominio de contetdo tedrico; (QCP12)
bom aporte tedrico; (QCP20) seguranga no que esta
ensinando;

6 — Biologia;
2 — Pedagogia;

5. Valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos

(QCBO3/11)  considerando  seus  conhecimentos;
(QCP02) wvalorizar os conhecimentos prévios dos
alunos; (QCPO04) considera 0s conhecimentos prévios
dos alunos; (QCPO05) Valorizar o conhecimento dos
seus alunos; (QCPO08) Saber lidar com o0s
acontecimentos diversos em sala de aula; (QCP11)
valorizar o conhecimento prévio do aluno; (QCP18)
Trabalhar com a realidade do aluno com o
conhecimento que ele tras de suas vivéncias;

1 - Biologia;
6 — Pedagogia;

6. Associagdo do conhecimento
com o cotidiano do aluno

(QCBO07/1) saber articular este, o conteldo, com 0 meio
em que o aluno se encontra, fazendo associacoes; (QCB
01/111) associar o contetldo com o cotidiano do aluno;
(QCB14/111) contextualizar os contelidos com a vida
dos alunos;

3 — Biologia;
0 — Pedagogia;

7. Didatica

(QCBO3/11) melhor suas metodologias e préaticas
docentes; (QCBO6/I11) didaticas de ensino; (QCBO7/111)
Ter uma boa didatica/metodologia de ensino;
(QCB12/111) metodologias adotas; (QCBL14/1Il) ter
didatica;

5 — Biologia;
0 — Pedagogia;

8. Saber/entender o
avaliativo

processo

(QCP08) Né&o avaliar somente o resultado final da
aprendizagem de seus alunos;

0 — Biologia;
1 — Pedagogia;

9. Receber boa formacéo

(QCP06) Receber uma boa formagéo; (QCP14) ter uma
boa formacéo; (QCP23) Formag&o adequada;

0 — Biologia;
3 — Pedagogia;

10. Contetdo significativo para 0s

(QCP10) fazendo com que o0 que esta sendo

0 — Biologia;




alunos desenvolvido em sala de aula seja significativo para o | 2 — Pedagogia;
aluno; (QCP13) Realizar sempre um bom planejamento
isto &, proporcionar aulas criativas, fazendo com que os
alunos sintam prazer em estar na sala de aula;

11. Vinculo afetivo (QCP04) vinculo afetivo 0 — Biologia;
1 — Pedagogia.

Fonte: Tabulacdo de dados, Questionario, 2011.

A partir das categorias inferidas, articulado ao estudo feito por Cunha (1989), é
possivel perceber que a formacédo até agora experimentada por esses académicos modificou o
seu modo de pensar em relagdo ao que significa ser um bom professor. Segundo a
pesquisadora, as caracteristicas elencadas pelos alunos pesquisados foram: “tornar as aulas
atraentes”, “estimula a participacdo do aluno”, “sabe se expressar de forma que todos
entendam”, “induz a critica, a curiosidade e a pesquisa”, “procura formas inovadoras de
desenvolver a aula” (CUNHA, 1989, p. 63). Ja as caracteristicas mais citada pelos professores
pesquisados foram: “O gostar de ensinar”, “gostar de gente” e “dominio do conteudo”
(CUNHA, 1989, p.113).

A segunda categoria mais presente nas repostas dos académicos-estagiarios da
pesquisa em andamento foco deste trabalho foi gostar da profissdo®, expressdo que se
assemelha muito a fala dos professores pesquisados por Cunha (1989) quando falam sobre o
“gostar de ensinar” e “gostar de gente”. A categoria dominio do conteido também encontrada
nos questionarios respondidos pelos académicos-estagiarios estava presente no estudo
realizado por Cunha (1989), indicando, mais uma vez, uma mudanca na formacdo que estes
licenciandos estéo recebendo.

Aqui cabem indagacGes sobre se realmente dominar o conteddo, ou seja, sabé-lo de
forma exemplar é caracteristica de um bom professor. Muitas vezes, saber o contelido de
forma exemplar n&o significa construir junto com os seus alunos conhecimento. Althaus
corrobora com esta afirmacdo: “Nem sempre quem domina conhecimentos para sua atuacdo
profissional sabe transp6-los para uma situacdo de aprendizagem!” (2004, p.102).

Ainda Barreto (2006/2007) ajuda a entender algo sobre os saberes pedagdgicos que
professores devem desenvolver para poderem de fato construir conhecimento, 0 que nos
mostra que ter didatica ndo s6 € um requisito para ser um bom professor, mas também um dos
saberes necessarios para a pratica docente, pois dependem da didatica de um professor a

relacdo e a produtividade do processo de ensino-aprendizagem.

® Usaremos o formato em italico para diferenciar expressées ou termos que fazem referéncia as idéias e palavras
usadas pelos académicos-estagiarios pesquisados, sujeitos da pesquisa em andamento, diferenciando de outros
termos, similares ou ndo, recorridos em pesquisas consultadas.



Barreto (2006/2007) ainda fala qudo complexo, tomando a compreensdo de
complexidade em Morin (1984) como algo que envolve e engloba multiplas referéncias, é a

tarefa de construir os saberes pedagdgicos e ressalta:

Talvez, por isso, a expressdo saberes pedagdgicos torna-se muitas vezes vazia e até
motivo de desprezo por parte de alguns daqueles Bacharéis que escolheram ser
professores do Ensino do Superior, ao apontarem a supremacia do contedo sobre a
forma, como se estivessem equacionando a velha questdo gnosiolégica da
indissociabilidade contetido/forma. (BARRETO, 2006/2007, p. 31)

Consideramos discutivel o fato de que os académicos-estagiarios ainda atribuirem
como caracteristica para ser um bom professor o dominio do contetdo, afinal, a imagem que a
expressao denota traz fortemente a nocdo de que o conteudo sera, na sequéncia, apos
dominado pelo professor, transmitido aos alunos, que também deverdo domina-lo. Tal
imagem é contréria ao que a literatura pedagogica tem informado quando indica a relevancia
de se produzir processos construtivos de conhecimento assim como entra em desacordo com o
que esta indicado como objetivos da formagdo em ambos o0s projetos pedagogicos dos cursos
pesquisados. E evidente que saber o contelido a ser trabalhado é necessario e fundamental.
Porém, construir conhecimentos didaticos para trabalhar o contetdo é tdo importante quanto.
Na contagem das respostas dadas pelos académicos o requisito mais indicado para ser um
bom professor é justamente o dominio do contedo do que ter conhecimento didatico para
trabalhar os conteudos de forma construtiva e efetiva.

E importante ressaltar que didatica foi uma categoria elencada somente pelos
académicos-estagiarios do curso de Ciéncias Bioldgicas. A partir disso, é possivel levantar
duas hipdteses: ou esse saber, que é ter didatica ndo estd sendo trabalhado como deveria na
graduacdo em Pedagogia e, consequentemente, os académicos nao estdo dando o devido valor
a esse conhecimento; ou, de alguma forma, os professores da Universidade e a propria
organizacao curricular deixa de enfatizar a importancia do conhecimento didatico para

desenvolver aulas que realmente construam conhecimento.

A especialidade da Didatica é tornar compreensivel ao aluno aquilo que o professor
pretende explicar, pois seu objeto é o ensino. Portanto, ela tem a funcdo de
contribuir para a reducdo do fracasso escolar, por meio da instrumentalizacdo dos
professores, no sentido de estes buscarem incessantemente em sua pratica
pedagégica uma acgdo transformadora de ensinar-aprender. (ARNONI, FARIA,
MONTEIRO e JUNIOR, 2003, p. 520)

Os académicos ndo apontaram metodologia adequada como um requisito, algo que
consideramos de fundamental importancia, visto que, muitas vezes, os professores detém o

dominio do conteudo e a sua metodologia de ensino ndo é adequada, sendo até mesmo

precaria em muitas situacdes de sala de aula.



(...) é necessario que o professor busque transformar através de metodologias
adequadas, os contelidos para que os alunos possam compreender (...). Desse modo,
o formador de mentes (professor) estard contribuindo para a formacdo de cidadaos
criticos e preparados para entender a realidade. (AQUINO e BORGES, 2009, p. 02)

Das respostas foi possivel estabelecer duas categorias que muito chama a atencéo:
vinculo afetivo e saber/entender o processo avaliativo. A categoria vinculo afetivo foi
elencada somente por um académico do curso de Pedagogia. Tem sido cada vez mais corrente
na educacédo a afirmacdo da importancia do vinculo afetivo para o ensino e a aprendizagem
dos alunos, principalmente dos anos iniciais, e de criangas com dificuldades na aprendizagem,
sejam elas psiquicas ou bioldgicas.

O estudo de Tassoni (2010) mostra a grande importancia dos processos que envolvem
a afetividade. Ela diz que é através da relacdo entre as pessoas, nesse caso, a relacdo
professor-aluno, que com certeza deve ser efetivada e mantida por parte do professor, que o
sujeito aprendera. Tassoni (2010) fala da afetividade como algo a ser construido pela troca,
por processos de interagdo social. Faz referéncia aos estudos de Vygotsky (1994) para falar
sobre as interacBes com 0 outro como necessarias para a constru¢do do conhecimento. Sendo
assim, a crianca, nas séries iniciais, tem uma aproximacao muito maior e se relaciona muito,
pelo menos no que se refere aos processos de aprendizagem, com o professor. Dessa maneira,
se o professor souber manter a relacao, tornar-se-4 uma relacao de afeto e, com isso, o ensino-
aprendizagem tornar-se-a efetivo.

Apostamos nas interacdes afetivas como algo que influencia no processo de
aprendizagem, mesmo no ensino superior, visto que é mais facil aprender com professores
com 0s quais existe uma relacdo de afeto, de respeito, de amorosidade (FREIRE, 1996).
Quando a relacdo é marcada pelo poder que o professor exerce sobre o aluno, ou seja,
professor manda, aluno obedece, professor imp@e, aluno aceita, a situacdo de ensino fica
restrita ao que Freire caracterizou como educacdo bancaria.

Saber/entender o processo avaliativo também foi uma das categorias elencadas,
possivel de ser identificada na resposta de um académico do curso de Pedagogia. Avaliar é
um processo extremamente complexo que, a0 mesmo tempo, exige rigorosidade, critérios e
indicacdo de elementos que permitam a continuidade do processo de aprendizagem e
construcdo de conhecimento. Portanto, é de extrema importancia os licenciandos saberem
avaliar, ou seja, avaliar o processo e ndo o resultado.

Outras categorias como auto-avaliar sua pratica, valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, associagdo do conhecimento com o cotidiano do aluno, receber boa

formacéo e conteudo significativo para os alunos também foram observadas nos escritos dos
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académicos. Nessas categorias observa-se uma preocupacdo com o aluno, porque demonstra
preocupagdo com a crianga e o adolescente. Entretanto, considerando as primeiras categorias
aqui indicadas — dominio de conteudo e didatica — percebe-se que no conjunto das respostas,
sendo todos egressos de um mesmo curso, ha uma pluralidade de requisitos indicados e uma
auséncia de manifestacdo mais coletiva dos académicos-estagiarios em relacdo aquilo que faz
parte do processo de construcdo do conhecimento, galgado ao longo do curso nas diferentes
disciplinas, praticas de ensino e estagios. As respostas mostraram-se bastante heterogéneas,
algo que nédo é problematico; entretanto, sente-se falta de uma indicacdo mais coletiva por
parte dos académicos-estagiarios em relacdo a indicagdo de quais sdo 0s requisitos necessarios
— 0s saberes pedagogicos — para a atividade docente. Estaria ausente nos programas de
formacdo desenvolvidos pelos cursos em estudo uma perspectiva mais coletiva sobre o que

significa ser um bom professor e ensinar?

DISCUSSAOQ: saberes pedagdgicos para a pratica docente

Para realizar as andlises desta pergunta, tomamos as ideias de Paulo Freire, do livro
Pedagogia da Autonomia. Freire (1996) elenca diversos saberes pedag0gicos necessarios a
prética docente, tal como o indica Pimenta (1999). Cabe destacar que a escolha pela obra de
Freire deve-se ao fato de que, em ambos 0s cursos, essa obra aparece como indicacdo
bibliografica para leitura em varias disciplinas, inclusive, nas ementas dos estagios
curriculares.

No livro de Freire, todos os subtitulos comegcam com a expressao “Ensinar exige [...]”,
ou seja, “ter conhecimento de”, “ter saber para”. Neste livro, o autor faz indicativos de varios
conhecimentos a serem adquiridos pelos professores para que o conhecimento venha a ser
construido pelos e com os alunos. Em Pimenta (1999) os indicativos apontados sobre 0s
saberes pedagdgicos constituem-se na e com a pratica. Para tanto, referindo-se aos estudos de
Laneve (1993), Pimenta diz que a pratica dos professores é rica em possibilidades para a
construcdo da teoria. A pesquisadora enfatiza que ndo ha saberes pedagdgicos previamente
aprendidos, que simplesmente sdo colocados na pratica; os saberes sdo aprendidos e
contextualizados na prética, para que, ai, entdo, facam parte do fazer do professor. Dessa
forma, nos diz que os saberes pedagogicos ndo sdo simplesmente aprendidos, mas construidos

a partir da “conversa entre teoria e pratica”.

Tabela 3 — Categorizacao da questdo 7
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Categoria Indique saberes pedagégicos que vocé considera | NUmero de
importantes para a realizacdo da atividade docente com | Respostas
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (ou com
adolescentes e jovens do Ensino Fundamental e Médio).

1. Interdisciplinaridade (QCBO1/1) Interdisciplinaridade; 1 - Biologia;

0 — Pedagogia

2. Metodologias de ensino (QCBO1/1) metodologias adequadas; (QCBO06/1) Como | 4 — Biologia;
trabalhar o conteGtdo de uma forma ndo macgante; | 2 — Pedagogia;
(QCBO0Y/INI) Saber preparar uma aula; (QCB12/111) como
preparar e aplicar aulas préaticas e interativas; (QCP06)
montar um planejamento, selecionar atividades; (QCP10)

Condicionar minha pratica de maneira que se torne algo
significativo para o aluno;

3. Fases do desenvolvimento | (QCBO03/I) Quais fases de desenvolvimento cognitivo estdo | 1 — Biologia;

cognitivo presentes 0 — Pedagogia;

4., Construgdo do | (QCBO04/I) Que o conhecimento deve ser construido; | 1 — Biologia;

conhecimento (QCPO01) construtivismo; (QCPO05) troca de conhecimentos; | 2 — Pedagogia;

5. Considerar a realidade do | (QCBO08/I) a realidade deles, partir sempre das necessidades | 1 — Biologia;

aluno dos alunos; (QCP03) Conhecer o cotidiano dos alunos; | 9 — Pedagogia;
(QCP04) conteudo relacionado com a vida dos alunos;

(QCPO05) Partir da realidade do aluno; (QCP11) Trabalhar
com a histéria de vida do aluno a partir de sua realidade;
(QCP13) Trazer o cotidiano do aluno; (QCP16) partir da
realidade do aluno; (QCP17) trabalhar com a realidade do
aluno; (QCP21) realidade do aluno; (QCP22) Relacionar
com o cotidiano;

6. Didatica (QCBO05/1) Didatica; (QCP12) Didética 1 - Biologia;
1 — Pedagogia;

7. Concepgdes de | (QCB09/I) Teorias de Aprendizado (Vigostski, Piaget, | 3 — Biologia;

aprendizagem Freud); (QCBO7/111) Conhecimento sobre alguns principios | 3 — Pedagogia;
bésicos da educagdo aprendizagem; (QCB13/IlI)
concepgdes de aprendizado; (QCP20) teorias pertinentes
(Piaget, Vygotsky); (QCP22) aprendizagem significativa,;

(QCP23) As teorias vistas no curso (Vygotsky — Piaget —
Freinet);

8. Considerar 0s | (QCP04) conhecimentos prévios dos alunos; (QCPO05) | 0 - Biologia;

conhecimentos prévios dos | considerar seus conhecimentos prévios; (QCP11) ser um | 6 — Pedagogia;

alunos professor que reconheca o que o aluno traz do cotidiano;
(QCP16) considerando saberes ja existentes; (QCP19)
conhecimento prévio dos alunos; (QCP21) considerando
valido os conhecimentos desse aluno

9. Relagéo Teoria e Prética (QCP17) Acredito que fazer relagdo entre teoria e prética; | 0 — Biologia;
(QCP19) colocar na pratica tudo que estudamos na teoria 2 — Pedagogia;

10. Processo de aquisicdo da | (QCP08) o processo de aquisicdo da escrita; (QCP14) | 0 — Biologia;

lingua escrita processo de aquisi¢do da lingua escrita 2 — Pedagogia;

11. N&o sabem do que se trata | (QCB10/111) N&o sei sobre saberes pedagogicos; | 3 — Biologia;

saberes pedagdgicos (QCB11/11) Nao consigo elaborar neste momento estes | 0 — Pedagogia;

“saberes”;
pedagogicos

(QCBI15/III) Nao sei o que sdo saberes

Fonte: Tabulagdo de dados, Questionario, 2011.

Para realizar a discussdo de conteudo das respostas dos académicos dadas a questéo 7,

realizamos uma contagem para verificar o grau de incidéncia dado a um determinado saber

indicado. A seguir, recortamos alguns dos saberes que foram indicados pelos académicos-

estagiarios, organizados da maior a menor incidéncia:

e Considerar a realidade do aluno, grau incidéncia — 10
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e Metodologias de ensino, grau de incidéncia — 6

e Concepgdes de aprendizagem, grau de incidéncia — 6

e Considerar os conhecimentos prévios dos alunos, grau de incidéncia — 6
e Construgdo do conhecimento, grau de incidéncia — 3

e Nao sabem do que se trata saberes pedagogicos, grau de incidéncia — 3
e Didatica grau de incidéncia, grau de incidéncia — 2

e Relacéo Teoria e Prética, grau de incidéncia — 2

e Processo de aquisi¢ao da lingua escrita, grau de incidéncia — 2

e Fases do desenvolvimento cognitivo, grau de incidéncia — 1

e Interdisciplinaridade, grau de incidéncia — 1

Utilizando os conceitos trabalhados por Freire em a Pedagogia da Autonomia,
tracamos um panorama entre as categorias estabelecidas no processo de interpretacdo das
respostas e as ideias de Freire. Percebemos que os académicos de fato estdo indicando saberes
0s quais Freire considera importantes e necessarios para a atuacdo de professores
comprometidos com a educacdo. Um exemplo estd na categoria metodologias de ensino,
contemplada na resposta de seis académicos, o que, de certa forma, vai ao encontro do que
Freire coloca como “Ensinar exige rigorosidade metddica™: “[...] nas condi¢Oes de verdadeira
aprendizagem os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construgdo e
reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”.
(FREIRE, 1996, p. 29). Nas respostas dadas, percebe-se que ha preocupacdo dos académicos-
estagiarios em procurar ou entender como as metodologias de ensino ajudam na construcdo e
emancipacao dos alunos como pessoas, como individuos criticos e capazes de organizar e
desenvolver sua propria aprendizagem.

Considerar a realidade do aluno foi o mais indicado pelos académicos-estagiarios e
liga-se ao que Freire indica quando escreve que “Educar exige respeito aos saberes dos
educandos”. Nesse subtitulo, Freire faz alusdo ao fato de que o professor deveria considerar,
para trabalhar os contetdos, os conhecimentos prévios dos alunos. Para isso, 0S mesmos
precisam ser ouvidos e, ainda, € necessario inferir de suas falas quais conhecimentos 0s
alunos demonstram possuir para, a partir disso, trabalhar os contetdos que irdo aprimorar 0s

conhecimentos existentes:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina (...)? Por que ndo estabelecer uma necesséria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 33-34)
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Freire fala da importancia fundamental de entender a realidade do aluno, pois, ao
partir do conhecimento do aluno se pode modificar esse conhecimento, investindo na
construcdo de um conhecimento novo e diferenciado. Ou seja, partir do conhecimento do
aluno, do senso comum, mesmo ndo estando correto, utilizando o conhecimento cientifico,
que o professor possui, para modificar ou aprimorar o do aluno.

Outro item apontado por Freire “Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”
também foi elencado pelos académicos-estagiarios na categoria relacdo teoria e pratica.
Nesse item Freire explica que, “[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente sobre a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica” (1996, p. 43-44). Quando Freire
fala sobre a relacdo teoria e pratica fica evidente que a melhoria da pratica € a criticidade do
professor perante sua propria préatica; é a relacdo existente entre a pratica de sala de aula e o
observar na pratica ou apds ela o método ou metodologia utilizados para, a partir disso,
modificar ou construir novos caminhos para o aprendizado.

Nos escritos de Freire quando afirma que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento” €
algo que esta relacionado as respostas categorizadas como constru¢do do conhecimento,

indicados pelos académicos pesquisados. Explica Freire:

Saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgéo ou construcdo. Quando entro em sala de aula devo estar sendo um
ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibicdes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo
de transferir conhecimento. (FREIRE 1996, p. 52)

Do que observamos nas respostas, relacionando-as entre si, € possivel dizer que nada
estd pronto, tudo é um continuum. E a formacdo de professores deve ser continua, indo da
prética para a teoria ou vice-versa, 0 que significa tratar da teoria na pratica e desde a pratica
também construir conhecimentos tedricos, movimento continuum que constitui a propria

noc¢do do que é ou significa saber pedagogico.

PARA FINALIZAR...

Na questdo 1, a categorizagdo das respostas dos académicos teve uma menor
discrepancia para as categorias formagdo continuada e gostar de ser professor, mostrando a
importancia que e dada pelos académicos-estagiarios de ambos 0s cursos para o que entendem
fazer parte da vida profissional de um bom professor, indicando a importancia da formacéo e

0 gostar da profissdo. Comparativamente, a primeira categoria — formagao continuada — teve
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maior indicacdo pelos académicos da Pedagogia e, a segunda — gostar de ser professor —
pelos académicos da Biologia.

Nas categorias Didatica, referida por alguns académicos do curso de Ciéncias
Biologicas, e Dominio de conteudo que também teve maior incidéncia entre as respostas
dadas pelos académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas, faz-nos concluir, de certa forma,
que estes dois conhecimentos, para eles, sdo conhecimentos contiguos, ou seja, andam juntos,
é importante saber o contetdo, mas também a forma de ensina-los.

Para a questdo 7, as categorias considerar a realidade do aluno e considerar o
conhecimento prévio dos alunos tiveram maior incidéncia entre as respostas dos académicos-
estagiarios do curso de Pedagogia. Apenas um académico do curso de Ciéncias Bioldgicas
escreveu sobre o considerar a realidade do aluno. Do nosso ponto de vista, tais
conhecimentos, inclusive considerando os objetivos formativos dos projetos de ambos os
cursos, deveriam ser mais explicitados pelos académicos em sua escrita, visto que € a partir
dessa nocdo que as aulas poderdo se tornar significativas para os alunos, palpaveis, pois seus
conhecimentos serdo considerados, porque se partird de um conhecimento que o aluno
vivencia. Cabem, assim, algumas questfes para reflexdo: tais principios/conhecimentos ainda
sdo apenas discursos? Que discussdes metodoldgicas ao longo do curso e durante o estagio
curricular ttm ou ndo permitido que os académicos-estagiarios possam assumi-los como
organizadores de sua pratica pedagdgica?

A categoria interdisciplinaridade, referida somente por um académico do curso de
Ciéncias Bioldgicas, indica de alguma forma, talvez, a auséncia de discussdo ou de vivéncias
formativas que, de fato, sdo articuladas com base no principio interdisciplinar. A
interdisciplinaridade é referida nos objetivos de formacdo de ambos os cursos. Embora haja
indicios de ruptura na matriz curricular dos dois cursos, visando uma maior integracdo
curricular e disciplinar, seria a estrutura disciplinar a que mais agencia 0S processos
formativos em seu cotidiano?

E possivel perceber que ha certa heterogeneidade nas respostas dadas pelos
académicos e, consequentemente, existem inumeras categorias inferidas. Esse aspecto mostra,
por um lado, uma visdo em ampliacdo sobre o que sustenta a formacao dos professores; mas,
por outro lado, indica a falta de uma concepcdo mais coletiva, assumida pelo conjunto de
académicos-estagiarios, afinal, em algum momento, todos compordo um coletivo na escola e,
como tal, deverdo construir um projeto pedagégico comum.

Por fim, entendemos que deveria haver um minimo de compreenséo coletiva, e assim

também manifestada, em relacdo, especialmente, as questdes do campo da didatica, do
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conhecimento de realidade do aluno, da valorizagdo e escuta aos conhecimentos prévios dos
alunos, etc.. Conforme nosso entendimento, a formacao dos futuros professores deveria estar
constituida por conhecimentos basais como esses, especialmente quando nos atemos aos

desafios que uma sociedade multicultural e pluriétnica colocam.
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