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Resumo:

Este estudo busca compreender como e se os alunos de Cursos de Licenciaturas, que vivenciaram a experiéncia
de atuarem como Bolsistas de Iniciacdo Cientifica, reconhecem que essa condigdo repercute na sua posterior
docéncia na Educacdo Bésica. Utiliza-se os principios da pesquisa qualitativa incluindo a realizagcdo de
entrevistas semi-estruturadas com seis professores, egressos de Cursos de Licenciatura, que atuaram, também,
como Bolsistas de IC, bem como os docentes universitarios que foram seus orientadores. Os dados foram
organizados em duas grandes dimensdes: Iniciacdo Cientifica e Saberes da pesquisa e 0s saberes da docéncia. A
revisdo de literatura e os achados a partir da analise dos depoimentos dos interlocutores ajudam a compreender
gue a pesquisa como componente da formacdo docente ndo pode ser vista de forma isolada, estando na
dependéncia das condigdes objetivas do trabalho docente. Entretanto ao considerarmos a Iniciacdo Cientifica
como uma experiéncia significativa na formacao dos licenciandos, percebe-se que esta condi¢ao repercute nos
saberes da docéncia, contribuindo para qualificacdo do ensino e do trabalho docente.

Palavras-chave: Iniciagdo cientifica. Pesquisa e ensino. Formacdo de Professores.

As tendéncias contemporaneas para formacdo docente parecem nos indicar uma
diversidade de abordagens sobre o tema; mas é recorrente a aceitacdo da pesquisa como parte
da formacdo para uma boa préatica docente. Compreender se (e em que sentido) a Iniciacéo
Cientifica faz parte destes espacos que qualificam a formacdo de professores parece ser
interessante.

Este estudo buscou investigar a contribuicdo (ou nao!) da Iniciagdo a pesquisa, como
componente da formagé&o inicial, e seus impactos na docéncia. Para tanto escutamos egressos
dos programas de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — BIC - para perceber como eles
ressignificam esta experiéncia no exercicio da docéncia e os saberes a partir dai produzidos.
Também ouvimos os professores orientadores dos bolsistas sobre esta questdo. Esta pesquisa
foi realizada como requisito parcial ao titulo de Mestre em Educacdo em uma Universidade
privada no sul no Brasil.

Partindo experiéncia da autora, percebemos o quanto os saberes produzidos enquanto

iniciante & pesquisa foram significativos para o exercicio da docéncia. A participacdo



enquanto BIC possibilitou uma maior reflexdo sobre a educacdo contemporéanea, o papel do
professor e a importancia da formag&o continuada e reflexdo constante sobre a pratica.

Porém os projetos/programas de bolsas de Iniciacdo Cientifica ttm como objetivo
principal a insercdo (desde a graduacdo) em pesquisas cientificas para encaminhar o
graduando aos cursos de mestrado e doutorado, formando pesquisadores (CNPq, 2010). A
docéncia ndo é um foco prioritario dos programas de IC.

De certa forma, poder-se-ia pensar que o licenciando deveria estar fazendo estagios na
Sua area e ndo usar seu tempo para Bolsa de Iniciacdo a Pesquisa, pois essa poderia retirar
dele a possibilidade de adentrar mais no seu curso e de ter experiéncias docentes antes da
concluséo da formacao inicial.

Numa observacédo a partir do senso comum, pode-se crer que o bolsista é aquele que
somente carrega os livros dos pesquisadores, lava tubos de ensaio, faz transcrigces, etc.
Poderiam estas atividades ou estes espagos ser significativas para construcdo de saberes
docentes? A iniciacdo em pesquisa cientifica estaria auxiliando aos licenciandos a construirem
saberes docentes?

Rodrigues (2010, p. 88), em pesquisa realizada com professores em inicio de carreira,
destacou, a partir da contribuicdo dos seus interlocutores, a Iniciacdo Cientifica como uma
etapa importante na formacao e espacgo de construcdo de saberes docentes. Os entrevistados
“comentam que ter sido Bolsista de Iniciacdo Cientifica foi um diferencial na formagao e
conseqiientemente um importante aspecto para constru¢do dos seus saberes docentes”. Esta
afirmativa encontrou eco em outras experiéncias, mas nao com indicadores mais
sistematizados que pudessem produzir uma visdo mais abrangente do tema Esta condicao
estimulou um aprofundamento da questdo, percebendo a valorizacdo que alguns autores ja
vinham fazendo a respeito.

A importancia da pesquisa através dos Programas de Iniciacao Cientifica foi destacada

por Calazans como um espaco de formacdo docente, porque a

Insercdo de alunos de graduagdo nos grupos mais estruturados de pesquisa,
vinculados a programas de pos-graduacéo, e que tratem o ensino, a pesquisa
e a extensdo de modo indissociavel, tem se constituido em uma das
possibilidades de formacdo de docentes para escola basica imbuidos de um
espirito investigativo, imprescindivel as necessidades que se impdem a uma
educacdo de qualidade. (CALAZANS, 2002, p.138)



Para a autora a participacdo enquanto BIC possibilita ao futuro professor o exercicio
do espirito investigativo que na escola pode refletir-se em agdes voltadas para melhoria da
qualidade da educacéo.

Esteban e Zaccur (2002, p. 21) trazem as seguintes reflexdes sobre a importancia da

relacdo teoria-pratica na formacdo inicial

E fundamental [...] que o/a professor/a se instrumentalize para observar,
questionar e redimensionar seu cotidiano. Tal movimento sé se torna
concreto atraveés do permanente didlogo préatica-teoria-pratica. A pratica
sinaliza questdes e a teoria ajuda a apreender estas sinalizacdes a interpreta-
las e a propor alternativas, que se transformam em novas préticas, portanto,
ponto de partida para novas indagacdes alimentando permanentemente o
processo reflexivo que motiva a constante busca pela ampliagdo dos
conhecimentos de que se dispde.

As autoras falam que o curso de formacéo inicial precisa fazer o movimento de
didlogo entre a teoria e a pratica e que este movimento precisa ser realizado na formacéo
inicial como um espaco formativo. A propria pratica docente, como estagio supervisionado ou
atividade profissional efetiva, pode ser espaco de questionamentos para o professor pensar ou
ainda pesquisar sua pratica ao mesmo tempo em que estuda as teorias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de Licenciatura (Parecer
009/CNE/CP/ 2001 e Resolugdo 01/CNE/CP/2002) trazem um conjunto de competéncias
necessarias a formagdo inicial docente. Dentre estas competéncias destacariamos:
“competéncia referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagogica” (PRC, 009/CNE/CP/2001). Neste recorte do parecer
podemos identificar que a proposta é de inserir a pesquisa como meio de atualizacdo do
professor.

As diretrizes destacam, ainda, a importancia da realizacdo de pesquisas ao longo do
curso como meio de reflexdo/busca de compreensdo dos desafios apresentados devido a

complexidade do trabalho docente.

[...] 0 acesso aos conhecimentos produzidos pela investigacdo académica nas
diferentes areas que compdem seu conhecimento profissional alimenta o seu
desenvolvimento profissional e possibilita ao professor manter-se atualizado
e fazer opgdes em relagdo aos contetdos, & metodologia e a organizagdo
didatica dos conteudos que ensina.

[...] para que a postura de investigacdo e a relacdo de autonomia se
concretizem, o professor necessita conhecer e saber usar determinados
procedimentos de pesquisa: levantamento de hipoteses, delimitagdo de
problemas, registro de dados, sistematizagdo de informacdes, analise e
comparacdo de dados, verificagdo etc. (PRC, 009/CNE/ CP/2001).



A pesquisa somente como fonte de atualizacdo do professor € perigosa pois reduz o
docente a um executor do que outros pensaram. Induz que alguns pensam, pesquisam e 0S
professores se apropriam e executam o pesquisado e pensado, muitas vezes sem reflex&o.

Freire (1996, p.29) diz que “ndo ha pesquisa sem ensino e ensino sem pesquisa”. Para
0 autor a atitude investigativa faz parte do trabalho docente, que envolve um movimento

constante de investigar em um processo formativo

enguanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
contatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 1996, p.29).

Para este autor a pesquisa nao pode ser separada das “atribuigdes” do professor na
contemporaneidade. Através dela o professor melhor compreende e qualifica o ensino. Para
Enriconi (2008, p.81) a pesquisa pode ser realizada pelo professor para “melhor compreender,
viver e avaliar seu ensino”. A autora destaca que o professor ndo precisa somente aguardar
resultados de pesquisas de outros, pode ele mesmo estudar e analisar seu cotidiano.

Ja Galiazzi (2003, p.56) diz que a insercdo a pesquisa favorece o desenvolvimento de
outras habilidades necessarias ao trabalho docente. A autora diz que os professores que

pesquisam estardo

mais acostumados a dialogar com seus pares, a buscar interlocutores tedricos
capazes de responder aos questionamentos que faz sobre sua atuagdo em sala
de aula, a argumentar, participar na construgdo da proposta pedagégica da
escola.

A pesquisa pode ser identificada como fonte de atualizagdo do professor seja do
docente em exercicio ou durante a sua formacao. Freire (1996) alerta para que o professor nao
seja apenas um consumidor de pesquisas, mas que ele mesmo tenha uma leitura critica sobre
0s temas em questao.

A pratica cotidiana traz consigo desafios e alegrias que auxiliam o professor a
construir a forma de trabalho para/com cada grupo de alunos e alunas. Auxilia a ressignificar
os saberes da formacdo inicial e de outros espacos formativos (formais ou ndo) para a pratica
que o professor desenvolve.

Ser professor é estar em constante movimento e construgdo. Iniciativas de diferentes
naturezas atestam a existéncia de movimentos que reconhecem a necessidade de saberes

préprios para o exercicio da profissao de professor.



Neste contexto de complexidade ndo podemos mais afirmar que somente esta ou outra
experiéncia nos forma enquanto docentes. E preciso problematizar/refletir sobre os diferentes
espacos de formacdo e saberes necessarios nos distintos espacos de ensino. Compreendemos
que os saberes docentes sdo construidos em mdltiplos tempos e espacos (TARDIF, 2002) e
ressignificados conforme o contexto e individualidades dos sujeitos.

A “experiéncia por si s6 ndo ¢ formadora” (NOVOA, 2001, s/p), mas também néo
podemos centrar a formacdo docente somente na formagdo continuada e inicial. E
fundamental que as experiéncias vivenciadas pelos docentes sejam questionadas e refletidas.
Também se faz necessario refletir sobre os diferentes espagcos onde ocorre a formacdo dos
professores e as responsabilidades que envolvem esse processo formativo.

As experiéncias de trabalho e estagios que acontecem antes ou durante 0s cursos de
formacdo inicial também sdo espacos de construcdo de saberes que podem ser valorizadas
enquanto experiéncias durante o curso. Nestes espagos os alunos muitas vezes assumem
turmas sozinhos e enfrentam todos os desafios de inicio de carreira.

A participacdo enquanto iniciante, ou auxiliar de pesquisa, nos Programas de Iniciacdo
Cientifica, que tém visibilidade significativa nas universidades. Nestes programas 0s bolsistas
se inserem na pesquisa do professor orientador, ou do Grupo de Pesquisa ou realizam uma
pesquisa a parte com a orientagdo do professor.

Estes programas podem ser financiados pelo CNPg*, pelo 6rgéo financiador de cada
Estado ou ainda cotas de bolsas das proprias instituicdes de ensino. De maneira geral o
objetivo destes programas ¢ “despertar vocacdo cientifica” (CNPq, 2010, s/p). As atividades
desenvolvidas pelos bolsistas de iniciagdo cientifica — BIC — envolvem a participacdo em
eventos apresentando a pesquisa, escrita de artigos e aproximacao do campo teérico e pratico
dos temas relacionados as pesquisas em que estao inseridos.

E importante destacar que estes programas ainda beneficiam um pequeno nimero de
estudantes e se “operacionaliza como estratégia de financiamento seletivo de alunos”
(FAPERGS, 2011, s/p).

Para Calazans (2002) estas iniciativas aproximam a graduacdo da pds-graduacdo e
possibilitam uma formacdo diferenciada aos estudantes que tem esta oportunidade de
participar de grupos de pesquisa.

Sao experiéncias que ocorrem antes ou durante o curso de formagéo inicial para

docéncia e certamente, interferem nos saberes e conhecimentos para o exercicio da docéncia.

! Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.



Muito provavelmente estes saberes serdo ressignificados na atuagdo profissional em especial
nos anos iniciais de suas préaticas constituindo pilares de sua profissionalidade entendida como
a profissdo em acdo. Bazzo (2006) utiliza esta compreensdo na especificacao do verbete sobre
profissionalidade docente que consta na Enciclopédia da Pedagogia Universitaria®, onde diz

que o conceito de profissionalidade docente

é entendido como expressdo da atuacdo dos professores na pratica. [...] 0
conjunto de atuacBes, destrezas, conhecimentos, atitudes e a valores
necessarios ao exercicio da profissdo de professor. [...] é uma definicéo
complexa que deve ser analisada de acordo com 0 momento histdrico e com
a realidade social, estando por isso em permanente elaboragdo. Precisa, pois,
ser sempre entendida a partir de sua contextualizagdo (BAZZO, 2006, p.
396).

Mesmo considerando que o0s atores desta pesquisa possuem poucos anos de
experiéncia docente, compreendemos que eles ja estdo construindo a sua docéncia, a sua
forma de ser professor. Certamente os contextos em que estdo inseridos, as aprendizagens da
formagcdo inicial, da prdpria experiéncia docente e da experiéncia como bolsistas de iniciacéo
cientifica foram (e ainda estdo) fazendo parte da construcdo da sua profissionalidade. Que
valores estes atores estdo empregando na sua profissdo? Como eles desenvolvem suas aulas?
Qual ¢ o significado da Iniciacdo Cientifica neste contexto? Qual valor ou principio a IC teria
agregado (ou ndo) na sua docéncia?

Para a obtencdo dos dados neste estudo foram realizadas entrevistas com professores
da educacdo basica que foram BIC em seus Cursos de Graduacdo. Utilizou-se um roteiro
semi-estruturado para as entrevistas, a partir da compreensédo qualitativa de pesquisa.

Minayo afirma que a pesquisa qualitativa

trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores, e das atitudes. [...] O universo da producdo humana que
pode ser resumido no mundo das relacGes, das representacdes e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
traduzido em ndmeros e indicadores quantitativos. (MINAYO, 2007, p.
21).

Para adentrar no universo de significados dos sujeitos foi interessante ouvi-los,
descrevendo e compreendendo seus depoimentos. Os dados serviram para compreender o que

os respondentes pensam, como véem e qual valor que atribuem as experiéncias formativas

foco desta pesquisa.

2 Enciclopédia da Pedagogia Universitaria. Vol 2. 2006.



O contexto também foi levado em conta tanto na coleta quanto na anélise de dados,

uma vez que

a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49).

Foram seis 0s sujeitos que participaram do estudo, todos egressos de cursos de
Licenciatura e de BIC em uma Universidade Privada/Confessional localizada na Regido Sul
do pais. Como ja explicitado seus orientadores também foram ouvidos, totalizando doze
entrevistas. As diretrizes que guiam a estrutura dos Cursos, as normas dos Programas de IC e
0 contexto onde estes alunos desenvolveram as pesquisas cientificas durante o periodo de IC
serviram de pano de fundo para o estudo, incluindo procedimentos de analise documental.

A entrevista pode ser caracterizada como um momento de compreensdo de
significados subjetivos que ndo poderiam ser coletados/compreendidos de forma quantitativa
com instrumentos fechados. Ao contrario dos instrumentos fechados que requerem uma
resposta Unica a entrevista “ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o entrevistador e
entrevistado” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34). E uma conversa, porém com objetivo claro e
definido.

Realizamos, na primeira etapa da parte empirica da pesquisa, um mapeamento de
possiveis sujeitos a partir dos seguintes critérios:

- egressos dos programas de iniciacdo cientifica em uma Universidade Privada do Sul
do Brasil;

- formados em algum dos Cursos de Licenciaturas da Universidade;

- que tenham participado ao menos por um ano de programa de iniciacao cientifica;

- que apos a participacdo enquanto BIC tenham atuado enquanto docente da educacgéo
basica por pelo menos um ano, com 0 maximo de cinco anos de atuacgao.

Os professores pesquisadores orientadores destes bolsistas nos auxiliaram a
compreender a insercdo da pesquisa como um referente para a docéncia nos alunos de
Licenciatura. A selecdo destes professores orientadores esteve articulada com a dos egressos,
em especial de areas de conhecimento distintas.

A Iniciacdo Cientifica € componente extra-curricular da formacdo de professores. Um
destaque feito pelos sujeitos entrevistados foi que a IC auxilia muito no desenvolvimento do
aluno no curso de formacdo inicial. Quatro sujeitos apontaram como sendo a IC um

diferencial na sua formacdo, trazendo conhecimentos novos, auxiliando, inclusive, na



compreensdo dos contetidos discutidos em aula. Uma orientadora apontou que os alunos de IC
tem uma insercdo diferenciada na sala de aula na forma como opinam, como se expressam e,

inclusive, enquanto lideranca perante o grupo. Uma BIC egressa disse que

fui uma aluna antes de entrar na IC e uma aluna depois, ndo sé em questdo
de notas, de participacdo, eu entendia melhor, eu conseguia me dedicar mais,
eu conseguia pensar e ver mas isso eu acho que realmente eu preciso estudar
um pouco mais. Serd que ndo tem uma outra maneira, uma outra sabe tu
consegue ter uma visdo um pouco mais ampla, porque antes eu tinha muito
aquela visdo de aluno do colégio mesmo, de que professora é quem sabe
tudo... (Sujeito Word — BIC)

Duas BICs egressas relataram que durante a sua atuagdo enquanto docentes se sentiam
mais seguras para construir planos e projetos embasados teoricamente, pois ja tinham
trabalhado com os temas na IC com uma exigéncia grande o que lhes passava confianca ao
construirem agora nas suas escolas. Quando perguntado se a entrevistada Word havia

aprendido algo na IC que agora lhe auxiliava na docéncia ela respondeu:

Eu sempre achei que ndo, porque eu nao iria trabalhar com aquilo na sala da
aula. Mas me auxiliaram muito, porque se eu preciso fazer um plano eu sei
onde procurar, eu sei 0 que fazer, eu sei como organizar. Se tem que fazer
um projeto para a escola, um projeto sobre sei la... sobre o folclore, eu fago,
porque eu sei fazer um projeto. Entdo assim, podia ser que o contetdo
especifico ndo se trabalhe em ensino fundamental [...], mas na realidade, se
tu olhar o método, estéa ali [...]. (Sujeito Word - BIC)

Mesmo que o tema varie, a metodologia de construcao ja foi apreendida na IC durante
a formacéo inicial. Uma professora orientadora, da area de Biologia, também apontou esta
aprendizagem como significativa para docéncia dos bolsistas.

Um BIC entrevistado afirmou que a experiéncia de IC o auxiliou a construir a sua
identidade de professor pesquisador no sentido de Freire (1997) que fala da busca, descoberta
e incompletude. Lembrou que depois de ter passado pela IC compreendeu que se forma
constantemente. Cabe destacar que a sua area de pesquisa foi a Educacdo, onde a formacéo
continuada, por muitas vezes, também € tema de pesquisa e discussfes. Uma reflexdo na
mesma linha apresentou sua ex-orientadora, que opina que o aluno de IC sai da universidade
com outra visdo do que é ser docente; que ndo é aquele repetidor de conhecimentos, mas

aquele que também pode construi-los inclusive com seus alunos.



Ainda nesta linha a professora entrevistada da area de Histdria diz que estes alunos,
talvez até inspirados na experiéncia dos seus orientadores, podem lancar-se a um processo de
formacéo optando, inclusive, pela pds-graduacédo e desenvolvendo eles proprios seus projetos
de pesquisa.

Dois professores orientadores apontaram que o conhecimento sobre proprio tema de
pesquisa também é importante na atuacdo docente. O professor da Salde Coletiva percebe
que seus bolsistas podem utilizar exemplos de realidades e conhecimentos construidos através
das pesquisas de campo que realizaram em hospitais, qualificando a pratica docente e
aproximando teoria e préatica. A professora da area de Computacdo Aplicada ressalta que sua
orientanda, que foi entrevistada nesta pesquisa, utiliza hoje com mais seguranga 0s artigos
tecnoldgicos como recurso didatico nas suas aulas, por ter trabalhado com isto na pesquisa.

O trabalho em equipe foi uma das aprendizagens mais destacadas pelos orientadores e
pelos BICs como uma aprendizagem importante no trabalho de pesquisa e também como algo

que auxilia os ex-BICs na escola.

E bonito ver a eles, 0s seis, um escrevendo e 0s outros ao lado dando idéias
para a escrita. A mestranda no computador e os seis ao redor dando idéias,
isto € um trabalho de equipe. Aprender a fazer isto é um aprendizado
importante para a docéncia. (Sujeito Livros — orientador)

Para Gées (2008, p. 84) em Freire 0

trabalho coletivo ajuda a construir autonomia com responsabilidade. Desafia
a superacdo dos limites pessoais e valoriza a atuacdo de cada
trabalhor/educador que tenha compromisso a préatica de uma pedagogia da
libertagdo ou ‘educag@o como pratica de liberdade.

Como cita Bruno (2000), “desprendimento com relacdo as proprias convicgoes,
atencdo para com as conviccdes do outro e interesse para aprimorar e ou alterar
profundamente umas e outras, sdo exigéncias da organizagdo que se pretende coletiva”. As
reunides, apresentacdes de trabalho e a prdpria dindmica de pesquisa em grupo vai
trabalhando a aceitagdo de criticas e sugestdes no sentido de qualificar o trabalho que esta
sendo realizado. Para tal é importante a troca de experiéncias, e principalmente uma
cooperacdo mutua, dividindo inclusive as responsabilidades pelo que “deu certo” e o que

precisa melhorar. Neste sentido a experiéncia enquanto IC tem o indicativo de auxiliar os
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entdo professores da escola bésica que ja passaram pela experiéncia de trabalho coletivo na
pesquisa, durante a graduacgdo de forma bem acentuada.
Connell (2010, p. 175) reforca que se os professores trabalham juntos, coletivamente,

0 bom resultado é da escola e ndo de um individuo isolado. Vai além, afirmando que

0 bom ensino [...] € ndo apenas em grande medida, um trabalho coletivo: ele
exige diversificagdo. Para funcionar bem, uma escola precisa de professores
com uma gama Vvariada de capacidades e maneiras de atuar. Dada a
multiplicidade de alunos e de comunidades de onde provem, uma escola tem
gue ter em seu quadro de professores uma diversidade de etnias, origens
sdcio-economicas, identidades de género e sexo, faixas etarias e niveis de
experiéncias. (CONNELL, 2010, p. 175)

Para uma escola plural, como propde Connell, é preciso professores abertos ao novo e
especialmente abertos a questionar suas convicgdes, inovar. Voltamos a Bruno (2000) que diz
que é preciso esta abertura que poderiamos compreender como responsabilidade com o
coletivo, com o trabalho da escola e ndo somente com a minhas tarefas e atividades de
professor.

Veiga também nos ajuda nessa compreensao.

Quando se busca uma nova organizagdo do trabalho pedagdgico, esta se
considerando que as relagdes de trabalho, no interior da escola, deverdo estar
calcadas nas atitudes de solidariedade, de reciprocidade e de participacdo
coletiva, em contraposicdo a organizacao regida pelos principios da divisdo
do trabalho, da fragmentacdo e do controle hierarquico. (VEIGA, 1995, p
31)

Neste recorte da autora podemos perceber varios indicativos que também foram
apontados por nossos entrevistados, tais como solidariedade, participacdo coletiva, etc. Na IC,
como podemos ver na totalidade das experiéncias, estes sdo principios instigados pelos
professores orientadores e muito bem acolhidos pelos BICs.

Quando falamos do trabalho no interior da escola fica dificil ndo abordar o apoio
pedagdgico que é necessario para gque este elo de cooperagdo e para que estes principios de
solidariedade ndo se percam em meio a tantas exigéncias do mundo da docéncia. Alonso
(2006, p. 171) diz que os profissionais de apoio devem “oferecer orientacdo e assisténcia aos
professores nas dificuldades que enfrentam no seu cotidiano escolar, mantendo com eles um
relacionamento proximo num ambiente de colaboragdo e respeito muituo”. Quando

compreendemos que a educacdo deve ser adequada a realidade dos alunos e deve ser
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desenvolvida de forma coletiva, precisamos contar com uma equipe que favoreca um clima de
tranqlilidade, sem um sistema de hierarquia autoritario. Novoa (2007, p. 7) alerta que “a
colegialidade, a partilha e as culturas colaborativas ndo se imp&em por via administrativa ou
por decisdo superior [...] Nao é possivel preencher o fosso entre o0s discursos e as praticas se
ndo houver um campo profissional autonomo, suficientemente rico e aberto”. Mesmo que o
apoio pedagogico possa fazer este elo e ser referencia para o grupo neste sentido, é preciso
que todos os profissionais assumam este compromisso com o coletivo.

Assim ocorrem as trocas de experiéncias entre docentes e demais funcionarios e se
estimula a escuta da realidade e reflexdo coletiva sobre o trabalho realizado. Esta forma de
trabalho em equipe resulta em um clima de companheirismo que gera satisfagdo profissional

aos atores envolvidos.

Considerac0es finais

E importante que o professor pesquise sua propria pratica e ndo necessariamente
busque pesquisas de outros para pensar sua pratica. Este movimento, porém é recheado de
desafios, iniciando pelas condi¢6es de trabalho dos professores que muitas vezes nao oferece
condigBes para que este movimento se efetive. Outro impasse trata da precariedade da
formagdo para pesquisa nos cursos de formagao inicial. Percebemos iniciativas ainda timidas
no cursos de licenciatura, porém a IC ainda continua sendo um diferencial na formacéo
justamente do seu empenho nas atividades de pesquisa.

As aprendizagens apontadas pelos BICs foram varias, resguardando as areas de
conhecimento distintas e dindmicas diferenciadas das pesquisas que desenvolvem. Em alguns
casos é possivel fazer relacbes da pesquisa que realizavam na IC, as aprendizagens que mais
valorizaram e como isto impacta na docéncia. Em outros casos esta rela¢do nao é tdo linear
pois cré-se que 0S processos gque cada um vivencia, a experiéncia que ressignificam e 0s
demais espacos de construcdo de saberes que marcam suas trajetorias se constituem numa
simbiose que resulta em sua formagéo.

Alguns professores apontam que fazer pesquisa € importante como principio da ddvida
e da intengdo de construir com o0s alunos o conhecimento. A IC parece ter possibilitado um
espaco de formacdo docente diferenciado para estes professores iniciantes, um espaco onde
eles aprenderam uma forma de ensinar que se afasta da concepc¢do dominante, na dire¢do do
ensinar com pesquisa.

Compreendemos que existem movimentos de reflexdo sobre a pratica por parte dos

BIC egressos entrevistados, porém ndo podemos deixar de destacar que todos eles sédo
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professores iniciantes e que ainda estdo “testando” os melhores caminhos para sua atuagdo
docente. Certamente estdo mais envolvidos com as demandas de sua préatica pedagdgica do
que com a sistematizacdo de dados investigativos sobre ela. Mas percebemos, na maioria dos
casos, uma “sementinha” de duavida que parece que, na totalidade dos entrevistados, foi

implantada pela formag&o em pesquisa durante a IC.
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