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RESUMO:

O presente trabalho esta ancorado no Observat6rio em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul, na linha
Formagcdo de Professores da Educagdo Bésica e tem por objeto de pesquisa a questdo: de que modo o curso de
pedagogia na modalidade EAD faz do estranhamento um parceiro de caminhada docente? Nossa proposta
de pesquisa e seminérios desde o inicio do curso de Pedagogia na modalidade EAD, atende a necessidade de
formar pedagogos pesquisadores, fazendo experimentacfes pedagdgicas desde a entrada do académico no curso
onde a pesquisa tem a intencionalidade de provocar os académicos e professores para a escrita e para 0 pensar
sobre o choque do confronto da préatica docente com o cheque tedrico no viver na fronteira do teérico-pratico. E
essa producéo de novos conhecimentos busca romper com a estrutura linear e representacional para avancar ao
ndo representacional e estético. Assim, entendemos que a fragilizagdo da préatica docente estd no conforto da
linearidade e ao colocar o académico em contato com a ndo linearidade, d& a ele a possibilidade de ser
pesquisador do ndo pesquisado. Em contato com o inédito, com o ndo pesquisado, o académico passa a ter uma
outra relacdo como estranhamento que acontece quando ele passa a frequentar o ambiente escolar, ou seja, de
parceiro de caminhada.

PALAVRAS-CHAVE: cultura identitaria, estranhamento, formacao docente, modalidade EAD

Adentrando ao campo da pesquisa

Esta pesquisa estd ancorada no Observatorio em Educacdo da UCS, na linha de
pesquisa Formacao de Professores da Educacdo Basica. No ano de 2011- 4, o Centro de
Filosofia e Educacdo — CEFE reedita o Curso de Pedagogia em EAD. Por isto nos
pesquisadoras retomamos neste trabalho as observagdes que nos inquietaram no decorrer do
curso nas edicdes anteriores e no nosso fazer presencial também.

Como organizar um curriculo que possa orientar o futuro professor para uma sala de
aula cada vez mais diversa? Responder a essa pergunta, ndo é nada facil. Estamos vivendo em
tempos fronteirigos entre a modernidade e a pds modernidade, mas a formacdo de professores
estd baseada nos principios da modernidade, representando apenas uma pequena fatia do
conhecimento disponivel e sistematizado pela humanidade.

E uma constatacdo de que a escola ainda se apresenta com principios de sec. XIX, a



formacdo de professores busca estar de acordo com os principios do sec. XX e nossos alunos
sdo frutos da p6s- modernidade ou ainda, do sec. XXI na fluidez do conhecimento e no viver
em rede. Sao 300 anos de histéria convivendo em um Unico espaco tentando dialogar.
Dizemos “tentando dialogar”, porque percebemos as grandes dificuldades que a escola vem
enfrentando bravamente. Além disto, percebe-se o grande numero de desisténcia de
candidatos aprovados e chamados para assumirem suas vagas nos concursos publicos de todas
as areas nas licenciaturas. O que acontece no campo de trabalho que provocam essas
desisténcias?

Desta forma procuramos agregar alguns elementos que nos inquietaram no viver a
docéncia nas modalidades envolvidas, presencial e EAD. Estas provieram de dificuldades
percebidas nos académicos e nos egressos como: dificuldade de autoria de pensamento na
producdo de escrita, de realizar a transposicdo didatica do aprendido na academia, da
simetria invertida para a situacdo pedagodgica encontrada, como da dificuldade de fazer uso do
aporte teorico frente ao estranhamento com esta realidade escolar.

Em decorréncia disto, a grande questdo que fica para nds pesquisadoras ¢ “de que
modo o Curso de Pedagogia na modalidade EAD faz do estranhamento um parceiro de
caminhada docente?”

Acreditamos que esse problema venha da fragilidade da pratica docente inicial que
ainda busca um conforto na linearidade, pois podem estar percebendo a realidade de forma
fixa, estavel, organizada, isto por parte de alguns académicos docentes e discentes. E para
isto, nossas hipoteses sdo de que colocando o discente e 0 académico docente em contanto
sensivel com a ndo linearidade e deixar-se por ela afetar-se, daremos a possibilidade de
enxergar singularidades da realidade ndo idealizada e com ela vir a ser pesquisador do nédo
pesquisado, do inédito percebido, possibilitando ao académico ter uma outra relacdo com o

estranho, ou seja, este podera té-lo como um parceiro de caminhada.

Cultura: ferramenta de normalizagao

Para isso é preciso adentrar a cultura daqueles com o0s quais vamos interagir em nosso
fazer docente. Mas o que é cultura? A palavra cultura tem sua origem no latim com “o
significado de ato de cultivar o solo” (SANTAELLA, 2003, p.29), que vai ao longo da
historia estabelecendo outras analogias com o desenvolvimento da vida, ou seja, nasce,
cresce, prolifera-se. Mas, para isto leva em consideragdo quatro principios basicos que sao:

expandir-se como gas que com sua fluidez ocupa assim todo o espaco disponivel; por esta



caracteristica fluida se adapta e ocupa o espaco encontrado; se desenvolve continuamente de
modo cada vez mais complexo; e quanto maior sua complexidade na sua organizacdo, mais
rapidamente a vida cultural cresce tecendo novos encontros. Existem numerosas definicdes de
cultura, embora seja de consenso “que a cultura ¢ aprendida, que ela permite a adaptacdo
humana ao seu ambiente natural, que ela é gradativamente varidvel e que se manifesta em
instituicOes, padrOes de pensamento e objetos materiais” (op. cit., p.30). Portanto, exige
daqueles que integram este grupo cultural que compreenda as representacGes culturais ali
vigentes.

Para ampliarmos nossa compreensao de como construimos as representacdes culturais
e identitarias trazemos Woodward, 1997, in Stuart Hall, 2009, quando nos diz que a cultura é
e se compde pelos significados compartilhados que tém por base as linguagens. Estas sdo o
meio, o veiculo por nds utilizados para darmos sentidos as coisas; porque na relacdo dialogada
ou midiatizada produzimos significados na medida em que estabelecemos um intercambio
entre a linguagem e o sentido simbdlico que a ela damos. Isto € possivel porque a linguagem
produz significados, advém de um sistema de representacdo criado ja existente no meio
cultural. Portanto, o que haveria além de palavras ditas e midiaticas no cotidiano das pessoas?
H& um mundo além daquele que conseguimos expressar pelas palavras e midias que
conhecemos? Utilizamo-nos de sinais e simbolos construidos, portanto estes sdo arbitrarios e,
se sdo arbitrarios, sdo construidos para representar um mundo conceitual, das ideias e dos
sentimentos desse grupo, logo, como € criada, € dada em um jogo de forcas e, se aceita pela
maioria, normalizada. Podemos, entdo, entender aqui cultura como os “valores
compartilhados” de um grupo, de uma comunidade ou mesmo de uma sociedade dentro de
uma relacdo de poder-saber. Assim, segundo Corazza (2005, dentro do pensar iluminista que
é dual, ha o privilégio de uma ponta em detrimento da outra, logo, construimos o conceito no
confronto, na auséncia, na exclusdo de ideias, de artefatos e de pessoas que causam
estranhamento a normalidade estabelecida e generalizada. Assim, estamos sendo
“estruturados”, organizados e regulados pelas praticas sociais discursivas identitarias,
podendo vir a ser evidenciado no nosso modo de fazer cultura.

Por conseguinte, na busca da construcdo da identidade da figura docente estamos
exercendo a “didatica da inclusdo”, isto €, reconhecemos a diferenca como relativa diante da
multiplicidade de identidades dos sujeitos culturais que fazem parte de uma producédo
multicultural, que se choca no confronto com a ideia do “...sujeito iluminista, centrado e
imutavel, que vé a sua esséncia sendo transformada continuamente na interagdo com as outras

pessoas € com outras culturas nas quais estd inserido” (MATOS, 2010, p.6) tendo como



veiculo as politicas econémicas e as tecnologias — as redes sociais principalmente. Isto tudo se
d& no movimento dialético e, por conseguinte, caimos novamente no jogo de forcas do
movimento binario, uma vez que se busca a identidade do sujeito excluso para se inserir na
cultura normal, isto &, a reconhecida. E por onde anda agora a diferenca? A sua singularidade?
Vai ficando no caminho na medida em que se insere na cultura normética.

E como dar espaco para novos pensamentos? Novos fazeres? Cremos que a pesquisa é
esta possibilidade, pois ela pode ser empregada como ferramenta pedagogica no fazer docente

quanto a sua formac&o, bem como do seu fazer pratico — a docéncia em sala de aula.

Conhecendo um pouco da organizagdo do curso

Foi pensando na relevancia da pesquisa que se buscou no Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia fazer aproximacdes entre os curriculos dos cursos — EAD e presencial,
disponibilizando o Plano de Execucdo Curricular em eixos tematicos, a fim de oportunizar aos
envolvidos — discentes e docentes académicos - se aproximarem desde o inicio de sua
formacédo com a comunidade escolar.

Para que a formacdo docente do professor pesquisador possa ser viabilizada, nosso
curso de Pedagogia EAD se preocupou em ndo prever momentos separados para o estudo dos
contetdos cientificos e das respectivas didaticas e metodologias de acordo com a orientacao
ministerial. Estes estudos nos momentos de seminario tém a intencionalidade de oportunizar
ao nosso académico o aprofundamento cientifico quanto a transposicdo didatica, a partir de
abordagens tedrico-metodoldgicas que tém como foco a pratica pedagdgica do professor, sua
preocupacdo fundamental.

Da organizacdo curricular constam os Seminarios Tematicos e atividades préaticas de
ensino as quais sdo desenvolvidas pelos alunos como resultado de estudos, propostas
pedagogicas e pesquisas desenvolvidas de acordo com o eixo tematico em desenvolvimento
no semestre, de modo a impulsionar os professores académicos e os discentes a realizagdo de
um processo de reflexdo sobre as questdes ligadas as politicas educacionais do Pais e do
Estado, ao projeto politico-pedagdgico da escola e as agdes do cotidiano das praticas
docentes.

As tematicas a serem escolhidas pelos académicos para serem trabalhadas nestes
momentos de Seminarios estdo relacionadas as politicas publicas, alfabetizagdo, alfabetizacdo
de jovens e adultos, dificuldades de aprendizagem, educagdo de criangas portadoras de

necessidades especiais, docéncia em classes multisseriadas, docéncia para criangas



provenientes de grupos étnicos e culturais minoritarios e a temas especificos como evaséo,
repeténcia, drogadicdo, o perfil socioecondmico do aluno e suas implicacBes na préatica
escolar. Estas buscardo serem trabalhadas com os demais eixos transversais, especialmente a
legislacdo, PCNs, Projeto Politico da Escola, bem como ao planejamento, execugdo e
avaliacdo do ensino e da aprendizagem nas diferentes areas de conhecimento.

Porque conforme o Art. 6° da Resolugdo CNE/CP 1/2006 a qual dispde que

a estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituigdes, constituir-se-a de: | - um nicleo de estudos basicos
(...); I - um ndcleo de aprofundamento e diversificagao de estudos (...); 11l - um nicleo

de estudos integradores.

e para atendermos a esses dispositivos da Resolucéo, foram previstos:

- no Ndcleo de Estudos Basicos, as Unidades de Estudo incluidas nos médulos de
Fundamentos da Educacdo, Fundamentos da Pratica Pedagogica, Desenvolvimento Infantil,
Principios da Educacdo Infantil, Linguagens: Formas e Usos, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia, Educacao de Jovens e Adultos e Gestdo de Institui¢ces Escolares;

- no Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, os Estagios
Supervisionados em Educacdo Infantil, em Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
Educacao de Jovens e Adultos e na Gestdo Escolar;

no Nucleo de Estudos Integradores, os Seminarios de Integracdo Tematico-

Metodoldgicos, o0 Seminéario Final de Integracdo e as Atividades Complementares.

Seminario e 0s momentos de estagio: transversalizacdo do aprendido nesta

proposta

Diante disso sentimos a necessidade de revisitarmos as Diretrizes Nacionais dos
Cursos de Pedagogia que mais uma vez apontam para a formacdo de um professor
pesquisador. E, novamente, nos veio uma avalanche de questdes: como solidificar isso em um
curriculo? Como criar nos alunos uma postura investigativa? Como ajudar nossos alunos a
fazer do choque da realidade um aliado na caminhada profissional?

Responder a estas questdes foi uma preocupacdo do grupo que se propds a repensa-las,
aliar conhecimento e pratica durante toda a formag&o deste curso, com o intuito de amenizar
esses confrontos pelos quais os alunos enfrentavam ao se deparar com uma realidade diferente
da sua. Na sua maioria, desacreditavam das teorias e conhecimentos trabalhados, ou ndo

conseguiam fazer a simetria invertida e transposicéo didatica por encontrarem dificuldade em



estabelecer relagOes do estudado com o encontrado na realidade.

Assim, ao ser constituido o curriculo, pensou-se que desde o primeiro semestre 0
aluno pudesse ter contato com o contexto escolar e escrevesse sobre ele, buscando identificar
suas inquietacBes, ou mesmo o inédito em suas observacgdes na realidade encontrada. Aliado a
isso, um rol de disciplinas foram cuidadosamente escolhidas para que dessem o suporte
tedrico para esses alunos, dentre elas constam o bloco dos fundamentos da educacéo o qual
auxiliariam a fazer o foco no entorno da escola e na propria escola a fim de perceber a cultura
que ali se encontra, a identificar as questdes de pesquisa e/ou temas para 0 momento dos
estudos integradores no seminario tematico. Os eixos tematicos foram organizados para
conhecer o0 entrono da escola, territério escolar, espacos de aprendizagens, educacéao infantil,
anos iniciais, acoes gestoras e educacdo em espagos ndo-escolares.

Ao final de cada semestre, essas producdes seriam apresentadas em um seminario
integrador para socializar e qualificar o conhecimento até ali construido “como resultado de
estudos, propostas pedagogicas e pesquisas desenvolvidas (...), impulsionando os estudantes a
realizacdo de um processo de reflexdo sobre questdes ligadas as politicas educacionais”. (PPP,
p.17, 2011). Acreditamos que possa assim o choque com a realidade ndo mais provocar um
cheque nos conhecimentos estudados, mas que isso possa dar maior seguranca aos
académicos e criar neles uma postura investigativa, na qual a pesquisa passa a fazer parte do
seu cotidiano escolar e formativo.

Conforme a atual proposta pedagdgica do Curso de Pedagogia, na modalidade EAD,
os Seminarios além de desmistificar o fazer pesquisa, o ser pesquisador ha de possibilitar aos
académicos fazerem escolhas de temaéticas culturais que corresponda ao eixo tematico
estabelecido pelo grupo de professores envolvidos no semestre. Com isso cremos ser possivel
gue os académicos possam desenvolver atitudes cientificas ao estudar a realidade a partir de
abordagens teoricas que confere um carater fundamental ao fazer docente; e no que se refere a
sua pratica docente, estes momentos dos seminarios integradores hdo de possibilitar a
construcdo de propostas de intervengdo visando a aprendizagem de seu grupo de alunos ao

organizar as competéncias para sua sala de aula na efetivacdo de uma pedagogia cultural.

Este curso encontra-se em processo de implantacdo desde o segundo semestre de 2011.
O que ja se sabe, é que o seminario integrador atingiu seu objetivo no que diz respeito ao
aluno investigador, critico e questionador da realidade observada. Aluno esse, que ao final do
curso, nos estagios curriculares, bem como na sua vida profissional, ira sendo
instrumentalizado para poder perceber o inédito, o ousado nos diferentes contextos escolares e

fazer dele um grande parceiro de sua caminhada profissional.



Pesquisa: fazer prético e formativo

Desta forma a pesquisa aqui passa a ser entendida como uma ferramenta pedagdgica
presente desde o inicio do curso, como forma de provocar a escrita com autoria de
pensamento, 0 pensar sobre o choque do confronto’ com o cheque teérico no viver na
fronteira teorico-pratica. Assim, acreditamos que viver a pesquisa ha de possibilitar a
producdo de novos conhecimentos que hdo de romper com a estrutura linear representacional
para avancar ao ndo representacional e estético junto a escola. E este é o papel da
Universidade, aproximar-se da comunidade social e escolar auxiliando na compreensao deste
universo por meio do estudo investigativo.

E falar da representacdo e ndo representacdo envolve o pensamento midiatico porque
este nos marca de modo intenso e subliminar. Portanto serd preciso refletirmos sobre a
influéncia desta no ato educativo, uma vez que nossos alunos sdo nativos digitais e a
tecnologia é — ou deveria ser - uma extensdo das ferramentas escolares. Compreendemos
entdo que o exercicio da docéncia requer que o profissional da educacéo saiba produzir seus
materiais e explora-los pedagogicamente. E, por produgdo, entendemos producgdes
pedagogicas textuais sobre tematicas culturais, bem como mediéticas.

Quando estudamos as diretrizes curriculares do Curso de Pedagogia encontramos no
artigo 3° a preocupacao que nosso académico realize a pesquisa e a analise do campo escolar
em que atua, aplicando os resultados destas investigacdes no seu fazer docente a fim de
qualificar a docéncia e promover a cidadania. Conhecendo melhor seu campo de atuacgdo
podera integrar-se no processo de gestdo educativa junto a organizacdo e funcionamento da
instituicdo agindo de modo mais qualificado e denso junto a comunidade educativa.

Para virmos a formar professores pesquisadores, € preciso desenvolver a habilidade de
olhar o meio empirico, isto €, o universo escolar com um olhar encharcado de “curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 1996). Ou, ainda, como diz Carbonara (2004), fazermos uma
investigacdo de modo a ndo nos contentarmos “com as respostas dadas” porque estas vao
além da aparéncia e assim nos convida a buscar respostas em espacos onde a maioria das
pessoas ndo cré existir respostas. Portanto, nossos cursos precisam agucar o olhar de nossos
académicos para olhar o que os provoca, o que mexe com eles no exercicio da docéncia ou no

ambiente escolar, buscar respostas para estas inquietacdes. Um excelente recurso, € o diario

“o choque do confronto com cheque tedrico no viver na fronteira do teodrico-pratico” entendemos que seria o choque que o

académico tem ao se deparar com a realidade escolar; pois muitas vezes se paralisa frente ao desconhecido e ndo consegue fazer a
transposicao do aprendido em sua formagao académica



de campo, onde o docente académico e 0 académico registrem suas impressoes, sentimentos,
materiais diversos relacionados ao tema para num momento de leitura posterior, no
distanciamento do vivido, possa encontrar sua questdo de pesquisa. Uma vez descoberto o que
0 inquieta tem, agora, 0 que 0 motiva a pesquisar. E, a partir daqui, o professor podera exercer
seu papel de mediador do conhecimento auxiliando-o na organizagdo da pesquisa, a manter o
foco no seu problema, a escolher e definir seu percurso, a descobrir o que sabem sobre a
tematica e com quem mais ou com que fontes poderdo vir a descobrir respostas ao seu
questionamento de pesquisa.

Desde que viemos ao mundo estamos jogando o jogo do aprender, do sobreviver e do
participar no ambiente social de nosso convivio. Assim como diz Moraes (2009, p.1), “Jogar
este jogo é fazer perguntas e respondé-las, enfrentar desafios e resolvé-los, jogo de linguagem
em gue o0s proprios alunos precisam construir respostas, assumindo-se nesse processo sujeitos
das transformac@es sociais dos contextos em que vivem, além de construirem conhecimentos
de forma mais significativa.”

O significado é para aquele que aprende e, para ampliar seu conhecimento, é preciso
fazer uso do “questionamento reconstrutivo” (DEMO,1998). Este questionamento tem um
movimento dialético no desenvolvimento da pesquisa, pois inicia com o conhecimento
empirico do aluno e, na medida em que ele vai entrando em contato com outras fontes de
conhecimento vai, pondo em cheque sua empiria, seu olhar de senso comum e aqui O
professor precisa desestabilizad-lo para que possa construir novos argumentos sobre a
realidade, sobre sua questdo de pesquisa. Neste momento da reconstrucdo o aluno vai se
inserido no método de pesquisa, uma vez que inicia com a copia do pensamento do outro, mas
precisa construir seu pensar. E quando o professor o orienta da importancia e relevancia das
fichas de leitura para seu trabalho, pois as fichas de leitura do lido, ouvido, visto de acordo
com a fonte da pesquisa sdo registros de outros pontos de vista; compreender quem diz e de
onde diz o enunciado é fundamental para que o académico possa construir e dar autoria ao seu
pensar. Tendo realizado as fichas de leitura, é chegada a hora de categoriza-las por ideias e
escrever 0o que compreende desta categoria. Estas precisam ser organizadas a fim de dar
coeréncia e tessitura ao texto produzido. Uma vez construido o texto com suas categorias
organizadas, é chegado o momento do académico socializar junto ao grupo de colegas.

Este momento da socializacdo & importante porque todo conhecimento cientifico
produzido deve ser socializado, compartilhado e faz parte do momento de formagéo e
competéncia da producdo do saber. No decorrer da socializagdo, na apresentacdo, o ouvinte

tem um papel de mediador do conhecimento até ali produzido; e quando pergunta ao colega



sobre sua apresentacdo, o faz porque enxerga as lacunas provaveis no conhecimento
produzido pelo companheiro de aprendizagem, ou mesmo porque sua curiosidade
epistemoldgica foi agucada com o trabalho. Suas questdes ao desequilibrarem o apresentador
possibilitardo que o aluno retome seu trabalho e qualifique sua argumentacéo. E, assim, vai se
consolidando o circulo dialético na construgdo do conhecimento e tornando possivel o viver
na fronteira tedrico-pratico na relagdo entre o “choque do confronto com o cheque teoérico”
em possibilidades de se viver momentos inéditos no fazer educativo para todos os atores nele
envolvidos.

Em nossos cursos estes momentos estdo expressos pelos seminarios integradores, pois
os professores do eixo tematico buscam organizar um tema que possa ser transversalizado
pelos estudos nele realizados e também inserir 0s conhecimentos anteriores construidos até

este momento de formacao.

Pesquisa: tecendo aproximacdes com as linguagens midiaticas

Hoje, nossas salas de aula presenciais ja comportam um alto percentual de graduandos
que trazem seus netbooks, notebooks e outros recursos tecnoldgicos. Alguns docentes da
formacdo de professores ndo consideram estes como ferramentas pedagdgicas e por isso se
sentem desrespeitados, ou pouco a vontade quando os alunos fazem uso. Outros ja fazem
acordo como este deve e pode ser utilizado em suas aulas e assim vao inserindo esta nova
ferramenta no seu fazer docente. Enquanto que na EAD os académicos sdo convocados a se
aproximarem das tecnologias com um olhar pedagdgico, uma vez que vivenciam espacos
virtuais conhecidos nas redes sociais como: chats, webfolio, féruns de discussdo, agora o
fazem mediatizados pela proposta do curso pedagogizando-os. Com essa familiarizacéo,
cremos que possam transpor para o seu fazer docente o uso pedagogico destas ferramentas
aliadas as midias cinéticas e estéticas.

Para nosso aluno a insercdo desses como ferramentas parece-lhes 6bvio uma vez que
sdo nativos digitais (PRENSKY, 2012), isto é, nasceram na virtualidade, locomovem-se e
pensam-na com muita naturalidade. Por isto, vdo construindo sua forma de aprender mais
plastica, fluida na medida em que vai sendo tecida a aprendizagem pelo pensamento
associacionista enquanto completa 0 movimento de rede. E, como rede tem nddulos, os quais
sdo 0s pontos de convergéncia, portanto o pensamento foge da linearidade de seus professores
formadores, os quais aprenderam sob a forga do pensamento dual, da causa e efeito na

coersividade da ciéncia com seu método; e agora nossos discentes sabem da existéncia de



10

multiplos olhares, dirigem-se aos sites de busca na rede virtual para conhecer outras fontes.
Este € um de nossos espagos de acdo docente — desequilibré-los diante das informacoes
encontradas para auxilia-los no exercicio da critica, ter ciéncia que aquele que diz o faz de um
lugar tedrico, de modo que diante destas provocacbes poderdo ampliar sua capacidade
argumentativa. Acreditamos também ser preciso trabalharmos as questdes da ética frente ao
material disponibilizado na rede virtual, pois Ihes parece que por estar ai disponibilizados ha
pouca ou quase nenhuma preocupacdo com o dar crédito no quesito da autoria. Por isto,
trabalhar a questdo da ética da/na producéo intelectual para darmos crédito ao pensamento do
outro construido.

Outro fato que talvez desestabilize o ambiente académico de sala de aula é o fato das
mudancas no layout (FAGUNDES, 2010) deste espaco, com 0S grupos naturais que se
formam no entorno da ferramenta na busca das informac6es, enquanto o professor ministra
sua aula. Isto mostra que antes a atencéo tinha um foco e hoje ela tem maltiplos.

Cremos ser preciso ensina-los a fazer foco em um ponto por vez para fazermos o olhar
do mergulho vertical sobre o tema a ser estudado para, entdo, alarga-lo horizontalmente — o
que sabem fazer muito bem por esta mobilidade na forma de pensar de seu tempo. Este
movimento, decompor e compor o todo, € o exercicio dialético quando oportuniza ampliar seu
processo de aprendizagem com apropriacao e argumento reconstrutivo no exercicio do ir e vir.

Precisamos estar abertos também para o estranhamento e nos acostumarmos a té-lo por
parceiro de caminhada. Isto vai exigir de nds professores formadores e académicos reconhecer
gue vivemos a descentracdo do sujeito. Portanto, buscar nossa unidade e esséncia € ir de
encontro a0 movimento cultural do tempo presente que clama a fluidez, a mobilidade, a
fruicdo intelectual e estética, a experimentacdo enfim.

Este novo estar docente sintomatologiza os focos culturais nas relacdes de poder
produzidas na sociedade, pingando o que ha de singular no que esta sendo visto, percebido
como raridade e mesmo esquisitice porque estranhamos. E, se estranhamos, somos
provocados em um primeiro momento a deixar de lado — porque foge a normalidade, no
entanto por que nao conseguimos fazer um olhar de curiosidade epistémica frente ao que nos
é estranho? Se fossemos criangas, muito provavelmente estariamos temerosos sim, mas aos
poucos iriamos nos aproximando, observando, refletindo sobre o estranho na busca do vir a
conhecer o descoberto — o inédito.

Isso ha de exigir de todos 0s atores envolvidos no processo de aprendizagem um novo
movimento metodoldgico. NOs aqui poderemos chamar de caminhada cartografica do fazer

pedagdgico, do que esta por vir, do ndo visto ainda. Tracejar 0 percurso requer coragem no
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andar, mas também ha de possibilitar o prazer da caminhada Unica realizada para responder a
sua questdo pessoal de pesquisa frente ao seu estranhamento da realidade percebida.

Este caminhar cartografico se da muitas vezes no desejo de alargar as fronteiras,
porque ao nos embrenharmos no territorio desconhecido nos convocamos a nos abrir ao
estranho, ao novo e dar credibilidade, valor, aquilo que estranhamos. Para entdo nos
deixarmos levar pela fluidez da vida, do novo devir resistindo a nos fundirmos com o
idéntico, com o normalizado, pois isto estreita 0 mundo na medida em que nos deixamos
cristalizar.

Diante do acima visto, perguntamos: e como andam nossas aulas? Que mudancas
fizemos na sua organizacdo quanto espaco geografico e préatica pedagogica? O quanto nds
professores ministrantes somos pesquisadores de nossa pratica na formacao de professores?

Fazemos uso de nossas producbes como material didatico?

Arrematando os pensamentos

Cremos que pela organizacdo da proposta curricular da Pedagogia EAD havemos de
possibilitar aos nossos académicos uma postura investigativa que tenha em vista suas
experimentacdes no campo de atuagdo docente desde o inicio do curso.

Por isto, privilegiamos a pesquisa como ferramenta formativa e provocativa do
desenvolvimento e aprimoramento do pensar e do fazer pedagdgico. Isto porque esta
ferramenta possibilita o exercicio da dialética na organizacdo metodoldgica da pesquisa, no
fazer e organizar as fichas de leitura, na construgcdo do texto argumentativo do qual faz uso e
vivencia 0 argumento reconstrutivo. Para, entdo, socializar sua producdo académica nos
seminarios integradores.

Neste processo, o professor tem o papel de mediar a desestabilizacdo do pensamento
empirico do aluno académic, frente a linearidade representacional da cultura social e escolar
ampliando assim para as possibilidades de novas leituras da realidade frente as tematicas
observadas e inéditas do presenciado. Deste modo, o académico vai se familiarizando com o
ato investigativo e se aprimora no fazer docente, vivendo a “curiosidade espistemoldgica”.

Acreditamos que nossos académicos ao pensar essas realidades ndo se imobilizardo
mais diante do cheque tedrico pratico das realidades vivenciadas, fazendo deste diferente o
seu parceiro de caminhada e que tera este muitas chances de estar permeando o seu fazer
docente e préatico de sala de aula.

O primeiro estranhamento se da no viver a modalidade EAD que vai se estendendo a



12

autoria na producdo textual e de recursos midiaticos para seu grupo de alunos. Para tanto, a
organizacdo curricular tem a necessidade de ampliar a exploragdo destes espagos estéticos
pelos académicos como forma de apropriacdo da cultura produzida pela humanidade e, deste

modo, poder-se-a inseri-las no seu fazer docente.
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