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Resumo: O objetivo deste trabalho é verificar como se constituiu a proposta curricular do Ginasio Imperatriz
Dona Leopoldina a partir de duas atas que relatam discussfes de professores na década de setenta. A partir de
uma analise bibliogréfica que inclui a abordagem tedrica de Kliebard, Bobbitt, Taylor, Goodlad e Johnson Jr e
uma analise de fontes, 0 texto esta organizado em quatro momentos: introducdo, os imigrantes alemaes em Entre
Rios, um olhar sobre as fontes — discussdes sobre o curriculo do Ginasio Imperatriz Dona Leopoldina na década
de setenta e conclusdo. Com este trabalho, pudemos perceber que a proposta curricular ao passar por uma
selecéo das disciplinas, tratou de omitir e incluir saberes que estavam nitidamente ligados a cultura alemé.
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Introducéo

O processo de imigracdo alema na regido do centro oeste do Parand, especificamente
em Entre Rios e a formacdo da escola dos imigrantes alemées sdo eixos centrais deste
trabalho. E nossa pretensdo, portanto, verificar como se organizou a proposta curricular do
Ginasio Imperatriz Dona Leopoldina a partir de duas atas encontradas que relatam discussfes
de professores na década de setenta.

Durante um levantamento de fontes no Arquivo do atual Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina no primeiro e segundo semestre do ano de dois mil e onze, foram encontrados
diversos documentos que nos ajudam a contar a histéria da educagdo dos imigrantes alemaes,
desde quando chegaram em Entre Rios, em 1951. Duas atas selecionadas neste levantamento
retratam como as discussdes foram dirigidas no sentido de organizar o curriculo escolar do
Ginasio, 0 que nos ajuda também a compreender como as praticas pedagdgicas se
organizavam na época. Com estes documentos foi possivel verificar que como o curriculo
escolar mantinha uma forte influéncia na formacéo destes sujeitos e demonstrar a relacao forte

que o curriculo teve com o cotidiano dos filhos de imigrantes alemaes.



Portanto, o questionamento que norteou essa investigagdo foi: que elementos
expressaram a singularidade e a identidade aleméa no curriculo escolar do Ginasio Imperatriz
Dona Leopoldina na década de setenta?

A partir de uma analise bibliogréfica que inclui os estudos de Kliebard,
Bobbitt, Taylor, Goodlad e Johnson Jr e a analise de fontes, o texto esta organizado em quatro
momentos: introducdo, os imigrantes alemaes em Entre Rios, um olhar sobre as fontes —
discuss@es sobre o curriculo do Ginasio Imperatriz Dona Leopoldina na década de setenta e

conclusao.

Os imigrantes alemdaes em Entre Rios

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, a Ajuda Suica iniciou uma grande
campanha humanitaria no sentido de planejar a¢fes imigratorias para varios paises. Em 1949,
uma comissdo enviada ao Brasil tinha o objetivo de estudar a viabilidade de encontrar terras
que estivessem prontas para a imigracao.

Aproveitando o Decreto lei n. 7967/45, instituido por Getulio Vargas que
pretendia retomar iniciativas de colonizagao no pais, o entdo governador do Estado do Parana,
Bento Munhoz da Rocha Neto pediu apoio de vérias autoridades politicas para convencer a
comissdo a trazer os refugiados alemaes para se fixar no Parand. E assim aconteceu. Uma
carta do governador do Parana, datada de nove de abril de 1951 fez com que se
comprometesse a oferecer subsidio para a instalacdo dos imigrantes em Entre Rios.

Além disso, em janeiro de 1951, Getulio através de um decreto, abriu crédito
para financiar o processo de coloniza¢do com fundos de &gios sobre importagdes especiais da
Suica (STEIN, 2011, p. 60). O governo do Parana entdo iniciou a desapropriacdo das fazendas
existentes na éarea pedida pelos imigrantes, declarando-as como area de utilidade publica’.
Para que houvesse a aquisi¢cdo das terras, em cinco de maio de 1951 foi constituida a
Cooperativa Agraria Ltda, sendo o primeiro diretor, Michael Moor.

Em seis de junho de 1951 chegou o primeiro navio, de nome Provence, com
aproximadamente duzentas e vinte e duas pessoas, no porto de Santos. Depois deste, vieram

mais seis, que segundo dados de Spiess, Spiess e Spiess (1998, p. 4) totalizaram

1 Por meio do decreto n. 1229, de 18 de maio de 1951.



aproximadamente dois mil, duzentos e trinta e cinco imigrantes. Mais tarde, em 1953 e 1954
mais trés transportes chegaram com mais cinquenta e trés pessoas.

As primeiras familias ficaram alojadas no Colégio Visconde de Guarapuava?,
enquanto iniciavam a construcdo das cinco vilas®. Cerca de oitenta por cento da &rea total
seria dividida por lotes e o restante, destinado para a construcdo de igrejas, escolas, industrias,
pracas e estacOes de pesquisa agropecudria (STEIN, 2011, p. 93).

Cada vila se constituiu com uma estrutura prépria, incluindo igreja e escola.
Muito do que foi ensinado nas escolas retratou ndo so tragos dos imigrantes, mas o que eles
precisariam se tornar no novo pais: um povo digno brasileiro. Existiam inicialmente, em cada
vila e em casas simples, pequenas escolas conhecidas como escolas isoladas®. A partir de
1968, na vila Vitdria se organizou uma delas que reuniu os alunos das outras vilas. Ficou
conhecida como Escola Domingos Savio. Além desta, fundou-se o Ginasio Entre Rios, que
em 1970 foi denominado Ginasio Imperatriz Dona Leopoldina. Este atendeu os alunos que
terminavam o ensino primario e trazia fortes marcas de um ensino técnico, observado pelo

esboco de um curriculo registrado nos livros de atas do Ginasio.

Um olhar sobre as fontes: discussfes sobre o curriculo do Ginasio Imperatriz Dona

Leopoldina na década de setenta

Bobbitt, lembrado por Kliebard (1980), ao estudar o curriculo, disse que ele
deveria se tornar um mecanismo que remediasse 0 que se vivenciaria na vida cotidiana de tal
forma que se tornasse significativo aos sujeitos envolvidos por ele. Assim, ele deveria
possibilitar uma variedade de experiéncias humanas que pudesse ampliar o0 seu conceito.

Além destas percepcdes, Taylor (apud Kliebard, 1980) defendeu a funcdo da
escola e do curriculo, em preparar 0s sujeitos para exercer certas fungdes na sociedade, 0 que
reproduziria uma concepcdo de trabalho intimamente ligada a visdo da escola, por exemplo.

No texto, Burocracia e Teoria do Curriculo, Kliebard (1980) fez uma exposicdo do

Z Colégio ainda existente no municipio de Guarapuava.

* Foram denominadas: Samambaia, Jord&ozinho, Vitéria, Cachoeira e Socorro.

4 Os registros nos tem mostrado que algumas vezes elas eram chamadas de escolas isoladas, outras vezes de
escolas rurais e até mesmo, escolas municipais e escolas estaduais. Elas foram construidas pela prépria
comunidade, com subsidios da Cooperativa Agraria e ajuda do municipio de Guarapuava/PR.



pensamento de Charles Eliot, observando que o verdadeiro objetivo educacional era o “[...]
maximo desenvolvimento da capacidade individual de poder, ndo apenas na infancia ou na
adolescéncia, mas no decorrer da vida” (p. 116). Isto significava que ao existir postos fixos de
trabalho, de estudo, modelos de vida familiar, por exemplo, isto estaria intimamente ligado ao
que se ensinaria na escola.

Johnson Jr. (1980) também fez reflexGes sobre o curriculo. Em seu texto,
Defini¢cGes e modelos na teoria do curriculo, tratou das relacdes e das diferencgas entre ensino
e curriculo, o que pode nos ajudar a compreender melhor como se constituiu a identidade
alemd no curriculo de uma escola brasileira.

Ao tratar do conceito de curriculo, Johnson Jr. afirmou que ele se tornou um
dispositivo de orientacdo do ensino e foi visto a partir das intengdes que se estabeleceram com
ele. Portanto, o curriculo ficou conhecido como uma estrutura de resultados de aprendizagem
a serem alcancgados: “Nao prescreve os meios, isto ¢, as atividades, os materiais ou o conteudo
do ensino que devem ser utilizados para a consecucdo dos resultados. [...] o curriculo indica o
que deve ser aprendido e ndo como o deve ser” (p. 18). Eisner (apud Johnson Jr, 1980, p. 18)
colabora ao afirmar que o curriculo se refere ao que se pretende que os alunos aprendam e nao
somente ao que se pretende que eles fagam. Assim, o curriculo ao se organizar a partir de uma
“série estruturada" (p.20) de itens, também possibilita que estes se relacionem entre si. Este &,
contudo, seu grande objeto. Além do aspecto estrutural, outro objeto importante sdo as fontes
que o alimentam. Segundo Johnson Jr. (1980, p. 21), sdo consideradas fontes: “(1) as
necessidades e os interesses dos alunos, (2) os valores e problemas da sociedade e (3) as
disciplinas ou contetidos organizados”. Este tltimo elemento indica que a Unica fonte possivel
para o curriculo seria a cultura disponivel na sociedade. Complementou Johnson Jr. (1980):
“[...] nem tudo que é disponivel e suscetivel de ser ensinado em uma cultura pode ser incluido
em determinado curriculo. A sele¢do ¢ imprescindivel” (p. 22).

O curriculo, contudo, ao ser elaborado, seleciona elementos que dispdem de
certos valores interpretativos. Isto indica que “uma vez identificadas as disciplinas
consideradas mais especificas para a interpretacdo das experiéncias, os critérios de selecdo
internos tornam-se dominantes (Johnson Jr., 1980, p. 22).

Neste contexto, as duas atas encontradas e analisadas mostram valores da

cultura alema enraizados, bem como se constituiu a selecdo de disciplinas, por exemplo, que



contemplassem as necessidades dos filhos dos imigrantes, bem como se tornassem

instrumento de identidade étnica.

A primeira ata, de nUmero quatro, datada de 26/10/1970, tratou do que seria

introduzido no curriculo escolar para o ano letivo de 1971 no Ginéasio Imperatriz Dona

Leopoldina. Os professores, apos terem debatido a nova proposta curricular, aprovaram a

grade curricular que segue:

Disciplinas Series
18 28 3 42

| - Obrigatorias
Portugués 5 5 5 5
Matemética 4 4 4 4
Ciéncias 2 2 2 2
Historia 2 2 2 2
Educacdo Moral e Civica 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 -
Il — Complementares
Inglés - 2 2
Iniciacdo a Agricultura - - - 3
111 — Optativas
Alemao 3 3 3 3
Criacdo de animais domésticos e noc¢des de 2 2 - -
veterinéria
IV — Préticas educativas
Educacao fisica 2 2 2 2
Iniciacdo a Agricultura 2 2 2 -
Oficina rural (para masculino) e Educacao para - - 2 2
o lar (para feminino)
Desenho 2 2 - -
Educacdo artistica 2 2 2 2
Documentacao comercial e no¢des de comércio - - - 1

TOTAIS| 30 30 30 30
V — Disciplina especial
Religido 2 2 2 2
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| — Disciplinas obrigatérias: de acordo com a Resolugdo 60/70 do Conselho
Estadual de Educagdo, de 03/03/1970, foi incluida a disciplina de Educacédo
Moral e Civica. Il — Disciplinas complementares: 1° - A disciplina de
Desenho foi substituida pela disciplina de Inglés com duas aulas na 32 e 42
série porque julgamos importante o estudo dessa lingua estrangeira moderna,
pelo seu valor como base cultural e porque os alunos transferidos para outros
estabelecimentos ou que pretendem continuar os estudos em ciclos ou cursos
superiores, sentirdo a falta dessa disciplina. 2° - A disciplina Iniciacdo a
Agricultura continuou como disciplina complementar, mas apenas na 42 série
(foi excluida da 32 série) conforme a Resolucdo n° 26/65 combinada com a
Resolugdo n° 60/70 do Conselho Estadual de Educacdo, que ndo permite,
além das praticas educativas, mais de oito disciplinas em cada série. Il —
Disciplinas optativas: a Unica alteracdo foi a reducdo de trés para duas as
aulas de Cria¢8o de animais domesticos na 12 e 22 série, porque julgamos
suficientes porque a atividade predominante nesta Col6nia de Entre Rios,
sede do Ginésio, é a agricultura e ndo a pecuéria. IV — Préticas educativas: 1°
- Julgamos suficientes duas aulas semanais de Iniciacdo a agricultura, como
pratica educativa na 12, 2% e 32 séries, visto na 4% série constar como disciplina
complementar é porque os alunos, filhos de agricultores, terem oportunidade
de praticarem, quase diariamente, com seus pais nas suas propriedades. 2° -
Aulas suprimidas da Iniciacéo a agricultura foram substituidas pela prética de
Oficina Rural, duas aulas na 3% e 42 série, de grande utilidade, pois
familiarizara os alunos com os diversos tipos de maquinas agricolas, seu
funcionamento, além de outras utilidades da referida pratica. 3° - As préticas
de Educagdo Técnica Manual e Higiene foram suprimidas por se acharem
incluidas nos programas de Orientacdo agricola e Educacgdo para o lar. 4° -
Foi incluida a pratica de Desenho pelo valor inerente da matéria e pela
utilidade no estudo da Geometria nas séries subsequentes. 5° - A praética de
Educacdo artistica foi acrescida de uma aula em cada série, pela grande
importancia que a comunidade de Entre Rios da as atividades artisticas e
culturais, como musica, canto orfednico, teatro, dangas folcldricas, etc. 6° -
Como pratica, foi incluida uma aula de Documentagdo comercial e nogdes de
comércio na 42 série, devido ao fato de os pais dos alunos, na maioria grandes
agricultores, realizarem numerosas transages comerciais e bancérias,
encontrando, muitas vezes, dificuldades devido aos poucos conhecimentos do
idioma portugués. Os conhecimentos dos filhos nessa técnica serdo de grande
valia para os pais nesse setor (LIVRO DE ATAS DO GINASIO ENTRE
RIOS, p. 6-8).

Determinadas disciplinas no curriculo foram importantes para fazer uma ponte
entre o que deveria ser ensinado e 0 que seria necessario para o trabalho cotidiano dos filhos
dos colonos imigrantes. Disciplinas como a de Criagdo de animais domésticos, para a 12 e 22
séries e a disciplina de Iniciacdo a agricultura para 12, 22 e 32 séries, possibilitariam que os
alunos da 4* série j4 poderiam ter a oportunidade de “praticar” o que estudavam na
propriedade familiar. Outro exemplo, € a disciplina de Oficina Rural para a 3? e 42 séries que
ajudaria os alunos a utilizarem ferramentas agricolas — no caso, maquinarios especificos. Ja a

disciplina de Educacéo artistica se destacou pela necessidade da comunidade legitimar a



identidade alemd. E por fim, a disciplina de Documentagdo comercial e no¢des de comércio
na 42 série ajudaria nas transacdes comerciais e bancarias das familias agricultoras. Além
disso, a disciplina de aleméo era optativa no curriculo e estava presente ndo sO para 0s
imigrantes, mas principalmente para outros alunos que ainda nédo tivessem contato com a
lingua, mas que para a convivéncia com os imigrantes, seria fundamental.

A identidade alemd, portanto, se fez presente neste primeiro esboco de
curriculo. Segundo Seyferth (1993),

O sentido de identidade étnica teuto brasileira, assim, relaciona-se a um
sentimento de comunidade e solidariedade baseado numa histéria comum,
uma cultura comum - a partir das quais sdo constituidos os simbolos étnicos.

A partir desta reflexdo € possivel verificar que o que Seyferth intitula como
cultura comum é o que d& base para o desenho deste curriculo. Inclusive isto foi posto no final
da citagéo anterior e indica que os conhecimentos que os filhos dos imigrantes tivessem com
este curriculo ajudaria seus pais em seus negdcios. Isto indicou um ensino capaz de reproduzir
a cultura e a identidade alemd em um espaco aberto também aos brasileiros ou outros
imigrantes.

A ata de numero seis, de 16/11/1972, prop0s alteraces no curriculo escolar
para 0 ano de 1973 e apresentou caracteristicas diferenciadas do anterior, como por exemplo,
um curriculo para turmas masculinas e outro para turmas femininas. As alteracdes foram

discutidas e aprovadas da seguinte forma:

Turmas masculinas

Disciplinas Séries

1& 2& 3& 4a
| - Obrigatorias
Portugués 5 5 5 5
Matematica 4 4 4 4
Ciéncias 2 2 2 2
Historia 2 2 2 2
Educacdo Moral e Civica 2 2 2 2
Organizac&o social e politica do Brasil® - - - 2

> No curriculo anterior a disciplina era denominada de Geografia.



Il — Complementares

Inglés - - 2 2

Iniciacdo a agricultura - - - 3

111 — Optativas

Lingua alema® 3 3 3 3

Criacdo de animais domésticos e nogdes de 2 2 - -

veterinaria

IV — Préticas educativas

Educacao fisica 3 3 3 3

Iniciacdo a agricultura 2 2 2 -

Oficina Rural’ - - 2 2

Educacdo artistica 1 1 1 1

Desenho 1 1 - -

Documentacdo comercial e nogdes de comércio - - - 1

Educac4o religiosa® 2 2 2 2

Educacdo moral e civica 1 1 - -
TOTAL | 30 30 32 32

Fonte: LIVRO DE ATAS DO GINASIO ENTRE RIOS, p. 26-28.

Turmas femininas

Disciplinas Series

1a 2& 33 4a
| - Obrigatorias
Portugués 5 5 5 5
Matematica 4 4 4 4
Ciéncias 2 2 2 2
Historia 2 2 2 2
Educagdo Moral e Civica 2 2 2 2
Organizacao social e politica do Brasil - - - 2
Il — Complementares

® Neste curriculo, a disciplina passa a ser chama de Lingua Alema enquanto na anterior era somente Alemé&o.

" Esta, aparece no curriculo diferente do primeiro que trazia Oficina Rural para meninos e Educagao para o Lar
para as meninas. A priori, hd uma separagdo de género no curriculo.

® Esta passa de disciplina especial para o rol de praticas educativas.



Inglés - - 2 2
Educaco para o lar’ - - - 3
111 — Optativas
Lingua aleméd 3 3 3 3
Educacdo para o lar 2 2 - -
IV — Préticas educativas
Educacao fisica 3 3 3 3
Educacdo para o lar 2 2 4 2
Educacao artistica 1 1 1 1
Desenho 1 1 - -
Documentacdo comercial e no¢bes de comércio - - - 1
Educacao religiosa 2 2 2 2
Educacdo moral e civica 1 1 - -
TOTAL | 30 30 32 32

Fonte: LIVRO DE ATAS DO GINASIO ENTRE RIOS, p. 26-28.

De acordo com as discussdes dos professores na assembleia do dia dezesseis de
novembro de 1972, as alteracGes foram justificadas a partir dos seguintes quesitos:

I — Disciplinas obrigatorias: foi alterada a carga horaria das aulas de
Educacdo Moral e Civica e introduzida a disciplina de Organizacdo Social e
Politica do Brasil, de acordo com a Resolucdo n°® 450/72 da Secretaria de
Educago e Cultura. 1l — Disciplinas complementares: houve alteracio apenas
no nome no Curriculo para as turmas femininas: Educagdo para o Lar. Il —
Disciplinas optativas: idem item anterior. IV — Préaticas educativas: de acordo
com a lei, a pratica de Educacao Fisica passou a ter uma carga horéria de trés
aulas semanais. As turmas femininas em vez de Iniciagdo a Agricultura e
Oficina Rural, terdo pratica de Educacdo para o Lar, o que j& vinha sendo
executado na realidade. Por exigéncia da Secretaria de Educacéo e Cultura, é
necessario que conste expressamente no Curriculo, a disciplina e a préatica de
Educacdo para o Lar nas turmas femininas para efeito de pagamento da

9 O curriculo para turmas femininas traz a disciplina de Educacéo para o Lar. Anteriormente estava junto com a
Oficina Rural. Neste curriculo aparecem trés aulas para a 4° série e duas aulas para a 2° série.
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professora, conforme convénio com aquela SEC. As praticas de Educacédo
artistica e Desenho tiveram sua carga horaria diminuida em uma aula
semanal, constando como Pratica educativa, na 1% e 22 séries. O curriculo
escolar foi elaborado em suas partes (masculino e feminino), com algumas
disciplinas e praticas diferentes, pelo motivo ja exposto (LIVRO DE ATAS
DO GINASIO ENTRE RIOS, p. 26-28).

Com esta nova visdo, podemos retomar a perspectiva de Goodlad (1977), que
trata das defini¢cBes situacionais de curriculo, importantes para verificarmos, por exemplo,

como este curriculo pode ser visto na escola:

[...] o curriculo ideal — o que um grupo de especialista propds como
desejavel; o formal — que alguma organizacdo normativa prescreveu; 0
percebido — que os professores vivem em termos do que fazem para atender
as necessidade de seus alunos; o operacional — que € descrito em termos do
que se passa nas salas de aula; e o experiencial — que os estudantes percebem
como lhes sendo oferecido e com o qual se relacionam (apud MESSICK;
PAIXAQ; BASTOS, 1980, p. 09).

O que mais nos tem chamado a atencdo para esta nova proposta de curriculo é,
com certeza, a diferenca das disciplinas para os alunos do sexo masculino e alunas do sexo
feminino. As novas propostas indicaram as disciplinas de Iniciacdo a Agricultura e Educacao
para o lar, como subsidio importante para a vida cotidiana dos alunos e também como
elemento articulador essencial no curriculo — e aqui, ele pode ser percebido também a partir
dos modelos estipulados por Messick, Paixdo e Bastos, citados acima — pois esta implicito na
definicdo mencionada anteriormente que certas disciplinas podem servir como instrumento
que conduz certo tipo de influéncia para se obter um dado comportamento, regido muitas
vezes por regras, normas e valores. Isto instituiu novamente o que discutimos sobre a
presenca da identidade alema neste dispositivo escolar.

Como questiona Johnson Jr. (1980, p. 17): “O curriculo dirige o
comportamento de quem?”. E claro, nas explicagdes dos professores — citadas anteriormente
no texto — que varios fatores estdo ligados a esta pergunta, por exemplo. O curriculo neste
sentido, pode ser um conjunto de acOes e de regras que dirige, orienta e influencia os

10
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estudantes no seu comportamento. Além disso, ele também orienta uma pratica pedagdgica e
educativa do professor.

A reflexdo posta até 0 momento nos mostra que a validade do que é
selecionado para estar presente no curriculo reflete a omissao e a incluséo, o que muitas vezes
esta relacionado a critérios direcionados a um determinado juizo de valor. O que se organizou
como conteddo e como pratica pedagogica destas disciplinas podem nos ajudar a responder
outros questionamentos, como por exemplo, o resultado destas duas propostas curriculares.
Outras pesquisas poderiam investigar fontes como cadernos da época, livros, entrevistas com
ex alunos e ex professores e nos ajudariam a compreender como as praticas pedagdgicas se

constituiram a partir da selecdo curricular escolhida.

Conclusodes

Uma das questdes que pode nos orientar a analise das propostas curriculares
para 0 Ginasio Imperatriz Dona Leopoldina na década de setenta, estdo intimamente ligadas a
constituicdo do curriculo como um reflexo da identidade dos imigrantes alemées. Exemplo
disto sdo as disciplinas selecionadas para fazer parte da lista oficial, bem como o que se
constituiu como pratica pedagogica.

Um curriculo para o sexo masculino e outro para o sexo feminino sdo fatores
que mostram como este curriculo era singular para os filhos dos imigrantes. Ele ditou o que
seria importante aprender na escola e usar na agricultura, por exemplo. Ou ainda, corporificou
0 conhecimento das meninas como um tipo de saber que s6 poderia ser doméstico. Hoje,
percebemos que filhas do sexo feminino, destes ex alunos do Ginasio, ja cuidam das terras e
do plantio, o que antes era apenas tarefa dos filhos homens.

De acordo com Silva (2004, p. 196)

O curriculo ndo é, pois, um meio neutro de transmissao de conhecimentos ou
informacdes. O curriculo tampouco é meramente um processo individual de
construgdo no sentido psicoldgico construtivista. Ao determinar quem esta
autorizado a falar, quando, sobre o que, quais conhecimentos sdo autorizados,
legitimos, o curriculo controla, regula, governa. O conhecimento inscrito no
curriculo ndo pode, assim, ser separado das regras de regulagdo e controle
que definem suas formas de transmissdo. A regulagdo é inerente ao curriculo
e a pedagogia.

11
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Visto como um elemento de producdo de conhecimento, o curriculo envolve
pessoas. Silva (2011, p. 188), menciona que o curriculo é também uma relagdo social e isto
indica que o que se propde nele € produzido através das relacdes sociais, muitas delas, de
poder. Isto pode ser visto também nas discussdes que o autor faz ao tratar o curriculo como
uma lista de contetidos. Ele indica: “[...] o curriculo ndo diz respeito tampouco apenas a ideias
e abstragdes que passam de mente em mente, mas a experiéncias, a praticas” (p. 188-189).
Esta afirmacdo, segundo ele, revela que enquanto pesquisadores é preciso que estejamos
atentos em compreender o curriculo como um dispositivo “[...] fazendo coisas as pessoas” (p.
189). Assim, que efeitos este dispositivo pedagogico reproduziu no Ginasio Imperatriz Dona
Leopoldina na década de setenta? Esta pesquisa ndo se esgota aqui. E necessario que se faca
um levantamento de outras fontes disponiveis sobre a instituicdo e também sobre os sujeitos
envolvidos nesta época. Estes elementos, ao serem analisados podem se tornar essenciais para
uma discussao mais profunda sobre o que se constituiu como proposta curricular na época e
que relacdo isto mantinha com as discussdes sobre a constitui¢do da escola dos imigrantes nas
décadas seguintes. Além disso, este tipo de pesquisa reforca a importancia de verificarmos
que tipo de sujeitos foram produzidos com este modelo de curriculo e como este, pode ainda
ser bastante explorado como um elemento de discurso, que segundo Silva (2011, p. 189) “[...]
ao corporificar narrativas particulares sobre o sujeito e a sociedade, constitui-nos como
sujeitos — e sujeitos também particulares”. Talvez o que o autor queira dizer com isto esteja
ainda muito relacionado com dois pressupostos importantes a serem discutidos: compreender
este modelo de curriculo como elemento norteador de um processo de constitui¢do do sujeito

e outro de posicionamento em diferentes instancias sociais.
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