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Resumo:

A formacéo inicial constitui-se momento decisivo para a constru¢do de saberes basicos que acompanharédo a
pratica do futuro professor. Neste artigo, discutimos resultados de pesquisa realizada com licenciandos e
supervisores, bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), na Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitdria e inseridos no cotidiano de escolas da Educacédo
Basica no referido Municipio, entre 2010 e 2012. Comumente a imersdo pedagdgica é vivida nos estagios, mas
com natureza distinta desta proposta da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pesquisa (CAPES). Temos como
objetivo compreender como o PIBID contribui na formacdo para a docéncia, na construgdo de novos
conhecimentos acerca do cotidiano escolar e dos Cursos de Graduagdo. Estabelecemos didlogo entre literatura
sobre cotidiano, saberes e praticas socio-culturais, entretecido a dados provenientes da consulta aos bolsistas,
deslindando o processo formativo do licenciando, 0 movimento de aprendizagem da docéncia. Trabalhamos com
aspectos legais sobre a formacdo docente e discutimos o sentido de cotidiano escolar para académicos e
supervisores, como possibilidade de rever compromissos formativos, repensando a formagdo de professores no
ambito das licenciaturas.
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1INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia’ (PIBID), teve inicio na
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitdria, campus da
Universidade Estadual do Parand, com o projeto “A¢des em sociedade, observagdes na
natureza: programa para a iniciacdo a docéncia” em abril de 2010. Financiado pela

Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pesquisa (CAPES), foi previsto e desenvolvido com

! Professora do Curso de Pedagogia da UNESPAR/FAFIUV; Coordenadora Institucional da PIBID, projeto
financiado com recursos da CAPES; Mestre em Educacgdo pela UEPG e doutoranda em Educacdo pela UFPR.
Avaliadora do INEP/MEC para cursos de Graduag&o.

2 Art. 1° Instituir, no mbito da CAPES, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID que
tem por finalidade apoiar a iniciagdo a docéncia de estudantes de licenciatura plena das institui¢des federais e
estaduais de educacéo superior, visando aprimorar a formagdo dos docentes, valorizar 0 magistério e contribuir
para a elevagdo do padrédo de qualidade da educacéo basica. (BRASIL, 2012)



académicos bolsistas® dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Histéria, Quimica e
Geografia, cada qual com um Subprojeto, desenvolvido em quatorze escolas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da rede municipal de Unido da Vitoria, localizadas na area central da
cidade, em diferentes bairros e na zona rural do municipio. Essa escolha esteve diretamente
relacionada ao cotidiano formativo dos Cursos de Graduacdo, pois, ao eleger escolas da area
urbana e rural, oportunizou-se ao académico a vivéncia de processos culturais especificos, a
permanéncia de tradicdes e mudancas de comportamentos nos diferentes espacos sociais e de
trabalho.

Temos como objetivo compreender como a formacdo inicial de licenciando e
continuada do supervisor é experienciada por meio do PIBID, com a construcdo de novos
conhecimentos, do cotidiano escolar para os Cursos de Graduacdo. Para tal, nos propusemos a
dar voz aos registros de vivéncias de bolsistas dos Subprojetos de Historia, “Histéria da
Africa e da Cultura Afro-brasileira: para além da escravido, do racismo e dos estereétipos”;
de Geografia e Pedagogia que dialogam para construcdo de préaticas, efetivando a
“Alfabetiza¢ao Ecoldgica e das Letras”; de Pedagogia, com o Subprojeto “Mdo amiga”,
construindo possibilidades para que a aprendizagem se efetive entre criancas com dificuldades
de aprendizagem nos anos iniciais; e de Quimica, “Quimica e Astronomia: Uma Conjun¢ao
Interdisciplinar”, com académicos de Ciéncias Biol6gicas, Matematica, Geografia e Quimica,
levando aos alunos da Educacdo Béasica a alegria de aprender as ciéncias com
experimentacdes e aos licenciandos a possibilidade de construir experiéncias inéditas no
ambito da aprendizagem enquanto licenciando.

As Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores® direcionam o
encaminhamento das atividades formativas no ambito das licenciaturas considerando a
formacdo oferecida e a préatica na formacdo do futuro professor. Uma mudanca legal nada
mais representa que o anseio da propria sociedade por uma educacgdo construida em outros
moldes, rompendo com padrbes de educacdo e ensino. O PIBID situa-se nesse espaco de
tensdes, tendo como foco a formacdo para a docéncia nos Cursos de Graduacéo, com praticas
permeadas por experiéncias em diferentes areas de conhecimento e potencialmente

mobilizadoras de saberes.

¥ Atualmente ha 88 académicos, 14 supervisores, 4 coordenadores de area e 01 coordenador institucional, que
sdo bolsistas PIBID na FAFIUV.

* A Resolugdo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002, Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena,
sendo, conforme o Art. 1°. como “[...] conjunto de principios, fundamentos ¢ procedimentos a serem observados
na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educagdo basica.” (BRASIL, 2012a)



O estudo aqui apresentado é construido por meio de didlogo entre a literatura
especifica, legislacdo e relatos de bolsistas nos diferentes subprojetos, evidenciando sua
relacdo com o cotidiano escolar como espaco de descobertas, reflexdes, planejamento e
reorganizacdo dos saberes e da cultura escolar. As novas aprendizagens significativas se
organizam no cotidiano escolar e, pelo didlogo estabelecido com autores como Certeau (2007,
2011) e Novoa (2009), que lancam desafios ao educador na formagdo para a pesquisa, cultura
e cotidiano, procuramos apreender fragmentos da realidade formativa em processos que se
interrelacionam, ora visando a permanéncia de praticas, ora sendo protagonistas da inovacao.

Nesta pesquisa, utilizamos como instrumento para coleta de dados dois questionarios
semi-estruturados, com questdes distintas para académicos e supervisores®, visando apreender
construcdes elaboradas acerca do PIBID pelos bolsistas. Os instrumentos para coleta de
dados foram enviamos via email os 102 bolsistas, sendo respondidos 58 de académicos e 07
de supervisores. Buscamos saber como as metas pré-estabelecidas no Projeto Institucional
para a formacdo foram realizadas, no tocante a: expectativas dos bolsistas quanto a sua
formacdo, suporte tedrico/pedagdgico para o desenvolvimento das atividades, dificuldades

encontradas e atividades exitosas na escola.

2 ESPECIFICIDADES LEGAIS NA FORMAC}AO PARA A DOCENCIA

A legislacéo brasileira tem sido reorganizada em funcdo de necessidades formativas
do professor na medida em que a sociedade se transforma e os desafios para uma educacdo
com qualidade estdo cada vez mais presentes. O Plano de Metas e Compromissos de Todos
pela Educacdo®, documento que estabelece diretrizes para a Educacdo Nacional, situa a
aprendizagem no centro do processo educacional, estabelecendo no Art. 1°. “XII - instituir
programa proprio ou em regime de colaboracdo para formacdo inicial e continuada de
profissionais da educagdao”. (BRASIL 2012b).

Somente em 2009, dois anos apds a publicacdo do Decreto n°. 6.094, € que se institui
a Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica pelo

®> O PIBID prevé uma atuagdo compartilhada na formagao inicial de licenciandos e os supervisores recebem
bolsas e sdo professores da Educacdo Basica, do quadro efetivo, com mais de dois anos de experiéncia na area e
em pleno exercicio na sala de aula.

® O Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e
Estados, e a participagdo das familias e da comunidade, mediante programas e a¢les de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacéo social pela melhoria da qualidade da educagdo basica. (BRASIL, 2012hb)



Decreto n° 6.755, estabelecendo no Art. 2°. Como principios da Politica Nacional de
Formac&o de Profissionais do Magistério da Educacao Basica:
| - a formacdo docente para todas as etapas da educacdo basica como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sélidas;
Il - a formagdo dos profissionais do magistério como compromisso com um projeto
social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nagdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e grupos
sociais;
VII - a importancia do projeto formativo nas instituicdes de ensino superior que
reflita a especificidade da formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho

das diferentes unidades que concorrem para essa formacdo e garantindo sélida base
tedrica e interdisciplinar. (BRASIL, 2012c)

No mesmo ano de 2009, o governo federal determina a criacdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo - FNDE’. A CAPES fica autorizada a conceder bolsas de
estudo e de pesquisa para programas de formacdo de professores para a Educacdo Basica.
Essa normatizacdo tem como fim estimular que mais professores venham participar de
projetos de pesquisa e no desenvolvimento de metodologias educacionais para a formacéo
inicial nos Cursos de Licenciatura e também continuada para professores que atuam na
Educacédo Basica.

O ano de 2010 marca a historia da educacdo brasileira pela definicdo de uma politica
governamental direcionada para a formacdo de Professores, buscando elevar o niumero de
licenciados e qualidade dos cursos de licenciatura. O Decreto n° 7.219 estabelece que

Art. 12O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID,
executado no dmbito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior-CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo

para o aperfeicoamento da formag&o de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educacdo basica publica brasileira. (BRASIL, 2012 d)

Essas acOes visam construir uma nova pratica no ambito institucional, pela
interrelacdo entre ensino, pesquisa e extensdo na formacdo de professores. A licenciatura
ganha outros olhares, outros projetos, outros cuidados e, investimentos interessados na
construcdo do conhecimento pelo despertar da consciéncia para a docéncia e também pelo
desejo em construir uma nova sociedade, um novo processo cultural em que cada individuo é

convocado a ser participe das acdes para transformacao social.

3 A CONSTRUCAO DE SABERES NO COTIDIANO ESCOLAR

” O FNDE foi instituido pela Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. (BRASIL, 2012e)



Sou uma simples professora normalista e tenho muito orgulho disso. Escolhi o
magistério levada pelo impulso irresistivel da vocacdo. A poesia foi um imperativo
psicoldgico. Ao magistério dediquei os melhores anos da minha vida, lecionei com
prazer e entusiasmo. Amei os alunos como se fossem meus irméos, meus filhos.
Muitas de minhas melhores amigas de hoje foram minhas alunas. (KOLODY, 1997,
p.35).

Buscamos na histdria fragmentos que possam nos ensinar no presente, a melhor
compreender 0s processos educativos e sua modificacdo ao longo do tempo. Entre
paranaenses ilustres, Helena Kolody, nascida em sertdo paranaense no ano que teve inicio o
movimento do Contestado, nos ensina a esséncia do que era ser professora na primeira metade
do século XX. A sociedade do século XXI mudou, porém ser professor carregava consigo
algo muito forte, historico, como uma vocacdo da mulher, que aliada com a formacédo das
Escolas Normais permitia que elas fossem além de professoras, as intelectuais femininas em
seu tempo.

Atualmente, a formacgdo docente segue parametros distintos daqueles situados na
primeira metade do século passado. Vencemos lutas histéricas de acesso a escolarizacdo para
a grande maioria da populacdo, no entanto ainda temos a vencer o grande desafio de produzir
uma escola para todos, com praticas diferenciadas, acesso ao conhecimento e as tecnologias.
Nessa perspectiva, a Instituicdo de Ensino Superior e 0s que a ela se vinculam necessitam
assumir uma postura de permanente aprendizagem, de mediadores em relacdo aos sujeitos e
aos objetos de conhecimento. Os mestres de repente tornam-se aprendizes e rompem com
estruturas tradicionais, compartilnando conhecimentos com areas distintas, em outros niveis e
modalidades de educacdo. Para Tardif (2008, p.36)

[...] a relacdo dos docentes com os saberes néo se reduz a uma funcéo de transmisséo
dos conhecimentos j& constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com o0s
quais o corpo docente mantém diferentes relagcGes. Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente de saberes

oriundos da formacgdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. [...]

A iniciacdo a docéncia, compreendida como um espaco de transmissdo de saberes
profissionais € uma necessidade na vida dos licenciandos. Ao considerarmos a profusao de
resultados advindos das ciéncias no atual estdgio de desenvolvimento da humanidade,
necessitamos ter clareza no ambito institucional das implicagdes que a investigacdo cientifica
e o didlogo oportunizam para as licenciaturas. A pratica educativa é mobilizadora de diversos
saberes na formacgdo docente, sendo possivel ao licenciando construir e reconhecer formas
préprias de lidar com os saberes pedag0Ogicos, pois, se posiciona como agente de

transformacéo tecendo agdes em contextos diferenciados de aprendizagem. Para tal, faz-se



necessario conhecer o real funcionamento de uma escola, para além dos saberes disciplinares,
mas como campo permanente de construgdo de conhecimento, onde é possivel experimentar,
compartilhar saberes sociais e construir identidade. A académica relata:
Ingressei neste projeto para ter experiéncia na area da educacdo, aprender e conhecer
a vivéncia e a realidade da escola, para assim posteriormente ter como afirmar que ja
tenho experiéncia na educacdo [...] por se tratar de criancas com dificuldades de
aprendizagem tudo se torna mais desafiador [...] € uma oportunidade de ter uma

experiéncia que talvez nunca tivesse na minha vida profissional. (ACADEMICO B,
2011).

Esse sentido profissional é apropriado pelos bolsistas na medida em que a sociedade e
ciéncia sinalizam novos caminhos para a construcdo do conhecimento. Buscamos hoje, formar
um profissional com capacidade de didlogo, de trabalhar em grupos e ter uma postura critica
diante dos desafios que a escola e sociedade enfrentam para uma educacéo publica real e com
qualidade para todos. Para N6voa (2009, p.04) a instituicdo formadora tem que assumir o
compromisso em formar professores para atuar com a diversidade, dando atencdo especial as
“[...] organizacbes escolares, ao contexto de funcionamento, organizacdo e gestdo[...]”, onde
prevalece a observacao, grupos de didlogo, busca por novos conhecimentos colocando a “[...]
formacgao de professores no centro das preocupagdes e politicas publicas™.

Com os saberes permanentemente reelaborados para atender as novas demandas que
se apresentam nesse complexo meio formativo, os subprojetos PIBID tem adotado estratégias
de acédo considerando que “[...] os saberes cientificos ¢ pedagdgicos integrados a formagéo
dos professores precedem e dominam a pratica da profissdo, mas ndo provém dela. [...]”
(TARDIF, 2008, p.41). O estudo individual e em grupos faz parte da rotina de preparacdo dos
académicos dos subprojetos, como instrumento para formar a competéncia profissional, numa
estreita relacdo entre saberes pedagdgicos e cientificos que permeiam a realizacdo das
atividades, a compreensdo das individualidades. Essas articulages entre praticas e saberes,
sdo reconhecidas como um todo formativo. A académica D (2011), do subprojeto “Mio
Amiga” aponta que “[...] sdo desenvolvidas atividades de estudos e pesquisas [...] estudos
coletivos e especificos sobre dificuldade de aprendizagem [...] além dos planos de aula e
atividades a ser realizadas semanalmente com os alunos.”

A escolha formativa presente no projeto “Histéria da Africa” prima pela imerséo
pedagogica no cotidiano das salas de aula e condi¢des de trabalho professores, aproximando
os licenciandos de situacOes escolares, superando preconceitos e buscando no estudo e
preparo de planos de aula organizar situacfes didaticas diversificadas com os alunos. Essa

pratica, no cotidiano escolar, permite ao licenciando se apropriar de outros saberes, num “[...]



processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem a sua formagéo [...]”
(TARDIF, 2008, p.53) como uma retomada critica, apropriando-se de conhecimentos que
podem ser Uteis ao cotidiano. O académico do quarto ano de Histdria relata que:
Ingressei no projeto pela tematica ter relevancia no ambito educacional, por ser um
conteido que esta se inserindo em sala de aula [...]. Além disso, um contato inicial
com a sala de aula é de grande valia na formacdo de professores. Acredito que com
essa insercdo no ambiente educacional se amadurece o académico [...] nos faz

compreender melhor a realidade da escola e como € a estrutura escolar [...].
(ACADEMICO F, 2011).

Ao focar em acBes que dinamizem processos de mudanca na sociedade e cultura, a
Instituicdo de Ensino Superior atua para a construcdo de conhecimentos do futuro docente
com vivéncia de novas experiéncias a partir da realidade escolar. E. P. Thompson (1987), ao
descrever as mudancas na sociedade inglesa durante a Revolugdo Industrial, destaca as
modificagdes no comportamento, nas atividades dos trabalhadores e na sociedade. Ora, se
considerarmos as mudancas na atuacdo do trabalhador concernentes ao periodo historico em
que atuam, temos hoje que as motivacOes para o papel da educacdo na sociedade estéo
diretamente atreladas ao modo de ser de um momento historico contemporaneo. Logo, 0s
Cursos de Licenciatura necessitam construir mecanismos para transformacdo do processo
formativo do futuro professor, investir na relagdo com a Educacdo Bésica e com professor que
esta em exercicio, pois, o sentido histérico de um saber esta vinculado ao reconhecimento da
maneira de compreender 0 objeto no tempo, também nos métodos e ideias, situados
historicamente. Para Certeau (1982, p.45), é preciso considerar duas possibilidades
complementares de construcdo do real:

[...] a interrogacéo sobre o real em duas posi¢gdes bem diferentes do procedimento
cientifico: o real enquanto é o conhecido [...] e o real enquanto implicado pela
operagdo cientifica [...]. De um lado o real é o resultado da analise e, de outro, é 0
seu postulado. Estas duas formas da realidade ndo podem ser nem eliminadas nem
reduzidas uma a outra. A ciéncia historica existe, precisamente, na sua relacéo. Ela

tem como objetivo proprio desenvolvé-la em um discurso. Certamente, segundo 0s
periodos ou 0s grupos, ela se mobiliza, de preferéncia, em um de seus dois polos.

Partindo dessa premissa é possivel afirmar que existem dois tipos de construcdo de
ideias em que os trabalhadores da educacdo estdo inseridos. Para Certeau (1982, p.46) o
primeiro tipo “[...] interroga sobre o que é pensavel e sobre as condi¢cdes de compreenséo; o
outro pretende encontrar o vivido, exumado gracas a um conhecimento do passado.” O
primeiro utiliza os documentos como objeto para reflexdo e compreensdo de modelos
econdmicos, culturais e educacionais, dialogando com outras ciéncias, produzindo "fatos",

confrontando séries de dados. Ambos se interrelacionam, ndo se excluem e revelam



aprendizagens vinculadas ao mundo do trabalho, articulando aspectos teoricos e da prética
cotidiana.

Por ser recentemente construido, o material que trabalhamos insere-se num contexto
histérico do tempo presente, que nos permite apreender a relacdo entre o licenciando e o
mestre, quando o primeiro assimila rotinas, préaticas e valores compativeis com uma forma de
trabalhar no momento atual, pois, como assegura Certeau (1982, p.21) “O real que Se inscreve
no discurso [...] provem das determinac6es de um lugar. Dependéncia com relagcdo a um poder
estabelecido em outra parte, dominio das técnicas concernentes as estratégias sociais, jogo
com os simbolos e as referéncias que legitimam a autoridade diante do publico [...]”. Nesse
sentido, a organizacdo e vida de um grupo social tornam-se objeto de estudo, considerando o
modo de compreensdo e suas relacbes com outros elementos pertencentes ao individuo e ao
grupo.

Essas relagdes mobilizam experiéncias em torno do cotidiano escolar e vida do
académico. Ao lidar com situagdes de desigualdade social, uma bolsa de estudos faz diferenca
na postura do licenciando frente ao compromisso de ser professor. O objetivo principal do
PIBID que é a formacdo para a docéncia, se fortalece na medida em que possibilita inclusdo
de sonhos e atitudes de futuros docentes nos compromissos com sua carreira profissional.
Integrando uma equipe com bolsistas de Pedagogia e Geografia, o projeto “Alfabetizagdo
Ecoldgica e das Letras” tem na interrelacdo entre os dois Cursos a forca mobilizadora para
atuar nas fronteiras das ciéncias e construir saberes docentes. Para o Académico T (2011),

O PIBID foi uma oportunidade que me proporcionou conciliar trabalho e faculdade,
pois, através das atividades do “Projeto Alfabetizacdo Ecologica e das Letras”, do
qual participo, posso adquirir experiéncia no trabalho em sala de aula e também no
funcionamento de uma escola, coisas que outros académicos que nao fazem parte do

PIBID s6 terdo contato a partir dos estadgios, um contato muito curto para a
dificuldade e importancia de ser professor nos dias de hoje.

Uma postura comprometida e interessada pela construgdo de novos saberes para a
profissdo docente é uma tarefa complexa e, com o PIBID o transcurso dessas praticas
inovadoras ainda é pequeno, mas proficuo em aprendizagens € COmpromissos na construcao
de um novo perfil de profissional da educacéo, numa sociedade que por um lado luta por seus
direitos, mas por outro ainda carece de maiores investimentos na formacdo docente. Ao
trabalharmos com os resultados dos questionarios, buscamos em lugares proprios, como no
discurso de bolsistas, saberes que indicam possibilidades de novas construgdes no ambito dos

cursos de licenciatura na Instituicdo de Ensino Superior, considerando que



[...] Os saberes que servem de base para o ensino, isto €, os fundamentos do saber-
ensinar, ndo se reduzem a um “sistema cognitivo” que, como um computador,
processa as informacdes a partir de um programa anteriormente definido e
independente tanto no contexto da acdo no qual ele se insere quanto da sua histéria
anterior. Na realidade, os fundamentos do ensino sdo, a um sé tempo existenciais,
sociais e pragmaticos. (TARDIF, 2008, p.103).

As préaticas cotidianas sdo perceptiveis na medida em que o professor, como
pesquisador, apropria-se dos ‘“ruidos” construidos com base em trajetorias e saberes
vinculados a experiéncia. Ao tratar do cotidiano e seu estudo, Giard (2011, p.13) esclarece
que “[...] é preciso interessar-se ndo pelos produtos culturais oferecidos no mercado dos bens,
mas pelas operacdes dos seus Usuarios; € mister ocupar-se das maneiras diferentes de marcar
socialmente o desvio operado num dado por uma pratica [...]”. O que importa entdo, ndo ¢ a
cultura erudita ou a popular, mas os dominios de acdo, circunscritos a0 movimento que se
apropria das representagdes construidas pela mediacdo entre conhecimentos e operacdes
culturais com trajetdrias especificas, perceptiveis em estratégias e taticas nas praticas do
cotidiano.

O subprojeto “Quimica e Astronomia: uma conjungdo interdisciplinar” foi proposto de
forma multidisciplinar entre as areas de Geografia, Quimica, Biologia e Matematica. Os
académicos desenvolvem atividades especificas com base em sua area de formacdo,
construindo conhecimentos para o futuro profissional. O Académico N (2011) salienta que
participa do projeto que desde o principio “[...] mostrava-Se um espagco competente e
dindmico, por ser multidisciplinar beneficia um grande nimero de pessoas.” Os académicos
consideram o potencial que h& para o ensino das ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, despertando nas criancas 0 gosto, a curiosidade pelas ciéncias com atividades

ludicas e situacdes concretas. De acordo com a supervisora D (2011), no referido subprojeto:

Os académicos desenvolvem em sala vérias atividades relacionando teoria e pratica,
atividades que sdo bem recebidas pelos alunos e professores, pois 0s conteidos séo
elaborados de acordo com o nivel de aprendizagem dos mesmos [...] foram feitas
atividades de observacdo noturna com a participacdo da comunidade (escolar).

Ser professor é estar integrado na vida da Escola. Isso os bolsistas fazem na medida
em que seu trabalho é apropriado no cotidiano, como é a horta escolar, um espaco didatico
organizado por académicos do projeto de Geografia e que devera permanecer para que 0S
professores possam trabalhar contetidos sobre o meio ambiente. Com essas possibilidades e
apoio da direcdo, os académicos se integram as rotinas escolares, atuando em festividades,

“[...] atualmente estamos auxiliando a escola com a pintura de mapas no piso da escola”,
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conforme relata 0 Académico V (2011). Também sdo realizadas atividades com as criangas
conhecendo criticamente o bairro em torno da escola, ou seja, 0 espago onde elas residem e as

interrelacGes socio-ambientais.

4 APRENDIZAGENS NA RELACAO LICENCIANDO/ESCOLA
Ser professor é estar comprometido com o todo da escola. Novoa (1995), alerta para o
fato de que a pratica educativa comumente esta associada ao processo de ensinar e aprender,
sendo que com frequencia o objeto de pesquisa é a acdo didatica, o fazer pedagdgico. No
entanto, a atividade dos professores ndo se efetiva somente nessas a¢les visiveis para 0s pais
e alunos, mas num complexo conjunto de atividades burocraticas, curriculares,
extracurriculares e praticas, na propria escola ou fora dela.
Os licenciandos querem construir novos espacos para sua atuacao docente nas escolas.
Essas tensfes provocam mudancas, que sdo reconhecidas no ambiente escolar como uma
“revolu¢do”, nas palavras da supervisora do subprojeto de Pedagogia:
Houve uma revolugdo no ambiente escolar, pois, atraves das praticas que o projeto
proporcionou, ocorreu uma mudanga positiva na escola e através dela as professoras
ficaram mais atentas e focando melhor esse aluno com dificuldade. Uma vez que o
nimero de alunos com dificuldade hoje em dia também é grande. [...] O projeto
cobra essa aproximagdo [com a familia]. Houve grandes progressos ha
aprendizagem, comportamento e afetividade dos alunos que freqiientam o projeto
[...] ficaram mais responsaveis e perceberam a sua importancia uma vez que algo é

feito para o seu progresso educacional. Algumas familias também estdo mais
participativas e cumprindo seu papel. (SUPERVISORA A, 2011).

Outra situacdo foi relatada pela supervisora C (2011), que acompanha o subprojeto do

Curso de Historia, narrando que os académicos contribuem significativamente para a

compreensdo da historia da Africa e sua relagdo para os brasileiros. Essa interagdo com a

comunidade escolar se d& de diferentes formas, pois, além de participar ativamente em

festividades referentes ao dia da Consciéncia Negra, os licenciandos realizaram reuniées com

pais, contaram histdrias e organizaram teatro. O dinamismo, criatividade e comprometimento

foram marcas do trabalho realizado, entretecendo a dindmica interna das atividades escolares
as condicdes sociais externas e raizes da ascendéncia dos alunos. Dentre as atividades,

A que os alunos pareceram mais gostar foi da feira que foi realizada para o dia da

Consciéncia Negra no ano passado, todos os académicos do projeto participaram

indo cada dia em uma escola que integra o projeto, oferecendo varias oficinas,

como: pinturas e penteados, cama de gato, contacdo de historias, teatro sobre Zumbi

dos Palmares, brincadeiras com a Musica Escravos de J6, danca da cadeira com

musicas africanas e outras. Os alunos aprenderam muito. (SUPERVISORA C,
2011).
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Ressalta ainda que o projeto levou o novo para a escola, pois, nunca haviam pensado
em trabalhar o dia da Consciéncia Negra com tanto dinamismo e despertando interesse por
parte dos alunos e professores. Apresentou-se uma nova metodologia sobre como trabalhar a
histéria da Africa e a cultura afro-descendente, estimulando a critica com atividades
interdisciplinares. “Estamos preocupados em dar continuidade a esse trabalho mesmo apds o
término do mesmo, por isso todos os professores da escola junto com os académicos
reuniram-se para garantir a sua continuidade no Projeto Pedagdgico.” (SUPERVISORA C,
2011). A cultura africana e afro-descente passou a ser parte integrante do curriculo como tema
interdisciplinar. O projeto tem sido um grande aliado na formagéo para a docéncia, pela
interacdo com os alunos, pais e professores.

[...] conseqiientemente aprendemos a nos soltar e propor de forma clara e objetiva
nossos conteldos, facilitando assim nossa interacdo [...] a cada dia que passa se
obtém mais experiéncia sobre a sala de aula, aprendendo a realizar planos de aula,

pesquisas [...] a inica forma de tornar-se um bom professor € interagindo e o projeto
nos permite atuar. (ACADEMICO J, 2011).

Académicos do subprojeto de Quimica destacam a experiéncia inicial em sala de aula,
com formas simples de trabalhar os contetdos, aprendendo a se comportar diante dos alunos e
de experimentar o trabalho de professor no cotidiano da escola. Também o planejamento em
grupos e discussdo sobre as atividades, colaborou para os académicos se sentirem e se
expressarem como docentes, lindando com as suas dificuldades e as dos alunos, respeitando
os diferentes tempos para aprender, se organizando para ter o dominio de turma.

De acordo com a Académica N (2011), os alunos “[...] buscavam elementos em seu
cotidiano para relacionar com o conhecimento cientifico [...] fomos nos habituando e
aprendendo a lidar” com essas necessidades ¢ além disso o “[...] carinho inestimavel das
criangas para com seus professores, nem esperavamos, mas retribuimos [...]”. Esse ambiente
de confianca e reciprocidade faz com que as dificuldades fossem facilmente superadas e, para
0 Académico M (2011), “[...] um bom professor ndo ¢ s6 aquele que se prepara na sala de aula
da faculdade, mas aquele que sabe como é a realidade da sala de aula. Isso faz com que o
profissional seja cada vez mais fortalecido para exercer sua profissdo.”

Dentre as atividades desenvolvidas hd aquelas que sdo mais significativas pelo
potencial de agregar informacgdes e provocar reflexdes nos alunos, promovendo debates e
possibilitando a reconstrucdo de conceitos tanto por parte dos académicos, quanto por parte
dos alunos e professores. O subprojeto de Geografia trabalha com a reconstrucdo de conceitos

a partir da realidade circunvizinha a escola:
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Em outubro de 2010, na Escola [...], com as turmas do segundo e quarto anos, eu e
meus colegas [...] em conjunto com a professora supervisora [...] promovemos um
passeio até um rio que passa a cerca de 100 metros da escola. Durante esse passeio
foi possivel aos alunos ver de perto a situagdo em que se encontrava o rio. Tivemos a
possibilidade de constatar a poluicdo que era jogada neste rio e a situacdo degradante
da mata ciliar que quase ndo existia mais. Foi uma experiéncia importante, pois, as
criangas viram uma realidade presente em seu dia-a-dia. (ACADEMICO S, 2011).

Os alunos constataram no rio perto de sua casa 0 que viam apenas em filmes e
documentéarios, com areas degradadas e preservadas. Restos em decomposicdo, na agua,
chocaram a todos. Cada vez a escola assume papéis que tradicionalmente nao lhe pertenciam
e os professores necessitam saber lidar com esses contextos de mudangas, tanto no &mbito
institucional quando externo, pois, cada escola € uma unidade particular de construcdo do
conhecimento, com suas fronteiras, vida, cultura e seu entorno. E preciso ter clareza do
potencial formador e transformador dos cursos de licenciatura e o papel que a Instituicdo
Superior exerce na construcdo da cidadania e de uma sociedade com melhores condicGes de

vida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No Projeto do PIBID buscou-se centralizar a acdo e formacdo docente sob o olhar
provocativo da diversidade. Diversidade no aprender, no planejar e no ensinar. Para tal, em
cada subprojeto a preparacdo para os bolsistas atuarem nas escolas foi particularizada, sendo
realizada individual ou coletivamente, promovendo dialogos e integrando a comunidade,
reunindo-se com pais na escola aos sabados ou em periodo noturno para as observagdes
celestes, ou nos grupos de estudos elaborando planos de aula, discutindo os temas e as
atividades que seriam desenvolvidas. Cada coordenador de &rea teve sob sua responsabilidade
indicar bibliografias de modo que seus bolsistas pudessem construir representacdes sobre a
profissdo professor, estimulando a critica, a elaboracdo de materiais didaticos apropriados,
com apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos ou estudos técnicos.

Desenvolvido em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, extrapolou 0s
curriculos dos cursos de formacao, pois, somente Pedagogia licencia académicos para atuar
nos anos iniciais do ensino Fundamental, os demais Cursos de Licenciatura tem sua formagao
prioritariamente nos anos finais e Ensino Médio. Ensinar a histdria e cultura africana se
efetivou mediante a exploracdo de diferentes metodologias, com o uso de recursos variados
envolvendo musicas, alimentos, ritmos, filmes, cartazes, quebra-cabecas, caca-palavras, entre

outros. Esses recursos ludicos foram utilizados em todos os subprojetos, adquirindo uma



13

relevancia maior quando se tratava dos alunos atendidos pelo “Mao Amiga”, onde cada
aprendiz foi respeitado em seu ritmo de construcdo do conhecimento.

O meio ambiente foi revisitado nos espacos adjacentes as escolas, nas comunidades
onde criancas e pais vivem. Possibilidades de sua transformacédo foram construidas e olhares
questionadores dirigidos sobre as aguas e seu uso. As ciéncias, construidas sob mdultiplos
enfoques, possibilitaram aos alunos, pais e professores um olhar para além do espago fisico
das escolas e de seu cotidiano, um olhar curioso através das lentes telescopicas ou
microscopicas, que aproximam da visdo humana o “invisivel”.

Que essas lentes, analogamente, sirvam para ilustrar a existéncia de sujeitos e objetos
n&o vistos ou observados pelo olhar cotidiano conformado, mas que com um pouco mais de
atencdo nos sdo mostrados nitidamente. Esse é o papel do professor. Devemos olhar nosso
aluno sempre, com varias lentes e em diferentes momentos. Afinal, durante o dia temos o sol
que ofusca as demais estrelas, mas seguramente, na escuriddo e siléncio da noite,
encontraremos todo um universo revelado e antes ndo visto, mas sonhado. Esse “universo”

pode ser encontrado em cada sala de aula.
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