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Resumo:

Este texto focaliza os trabalhos apresentados e disponiveis nos Anais dos VIII Encontro de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sul — ANPED Sul, realizado em 2010. O estudo analisa os trabalhos do Eixo 10 —
“Formagdo de Professores” — 0 qual recebeu 18,5% dos trabalhos aprovados no evento e tem por objetivo
analisar o que dizem os textos sobre a profissionalidade e desenvolvimento profissional do professor da 12 etapa
do ensino fundamental em fase inicial de carreira face as transformacfes sociais da contemporaneidade e no
contexto das politicas educacionais de formagdo de professores para educagdo basica. Os dados revelaram os
temas, a distribuicdo de trabalhos relacionados & temética em termos de frequéncia e porcentagem relacionados
ao eixo formagdo de professores. Os resultados apontam o tema “professor iniciante” quase silenciado, pois
apenas um dos 144 trabalhos aprovados volta-se para o estudo. Os textos sobre formagdo em servico denotam
uma importante contribuicdo e valorizacdo dessa formacéo para a ressignificacdo da pratica. A maioria dos
textos sobre formac&o inicial discute saberes da pré e profissionaliza¢do docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Profissionalidade. Desenvolvimento profissional.  Professor
iniciante.

Introducéo

O objeto deste estudo € analisar de que forma os trabalhos aprovados e apresentados
no Seminario da Anped Sul no ano de 2010 tém sido abordados e organizados no que tange a
constituicdo e as condi¢bes da profissionalidade e desenvolvimento profissional dos
professores da 1? etapa do ensino fundamental em fase inicial de carreira, face a&s mudancgas
sociais, universalizacdo do ensino e dindmicas de mercado do contexto contemporaneo e sua

respectiva formacéo (inicial ou continuada).
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A presente investigacdo foi realizada com base em um mapeamento de pesquisa do
tipo “Estado da Arte”. Essas pesquisas sdo descritivas e analiticas e tém, segundo
Romanowski e Ens (2006, p. 43), o intuito de realizar um “levantamento ¢ uma revisao do
conhecimento produzido sobre um tema”. Complementam as autoras que estudos do tipo
“estado da arte” podem trazer uma contribuicdo importante para as pesquisas em diferentes
areas do conhecimento, consideradas como um ponto de partida essencial para processos de
analises qualitativas, por exemplo, para identificar temas e autores, as tendéncias de
pesquisas, as abordagens e os tipos de metodologias e instrumentos de coleta de dados mais
difundidos, além de apontar as lacunas que possam ainda existir num determinado campo de
pesquisa. Tais trabalhos, segundo as autoras, “nao se restringem a identificar a produgdo, mas
analisa-la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas” (p. 43).

Para isso, realizamos uma investigacdo sobre a producdo do conhecimento referente
aos trabalhos aprovados e publicados nos Anais da ANPED SUL/2010 relacionados ao eixo
tematico nimero 10 — Formagdao de professores.

Os textos foram lidos, analisados, considerando as palavras-chave que apresentavam, a
expressao ou o descritor indicado: profissionalidade docente, desenvolvimento profissional,
trabalho e formacdo docente, professor iniciante. Ap6s a producdo de resumos, para os artigos
selecionados, realizamos uma categorizacédo e subcategorizacao respectivamente.

Entretanto, nessa perspectiva, para efetivar o dialogo com a producdo do
conhecimento sobre a tematica, em 2010 da ANPED Sul — tomamos como pressuposto que
ndo ha uma verdade, mas verdades constituidas de diferentes olhares em torno do objeto de
estudo, fato pelo qual conduzimos o presente estudo a luz do referencial teérico que discute a

tematica em questao.

Dialogando com a realidade contemporanea: uma breve reflexdo sobre a relacdo entre a
formacao, a profissionalidade e o desenvolvimento profissional do professor iniciante no

contexto educacional brasileiro

Pensar a acdo educativa no quadro de uma sociedade multicultural, num processo de
transicdo paradigmatica, ancorada em incertezas, conflitos, contradi¢des, inserida num
sistema capitalista e marcada historicamente pelas desigualdades socioeconémicas, sob o
dominio da globalizagdo e a consolidacdo do ideario neoliberal, nas Ultimas décadas, requer
considerarmos que esse quadro € resultante de exigéncias pautadas no ideario neoliberal na

America Latina. Esse quadro tem provocado mudancas no papel do estado brasileiro frente a



sociedade, colocando-o como “Estado Minimo”. Por consequéncia, tem determinado novos
rumos para a area da educacgdo e cidadania brasileira ao se preocupar minimamente com as
questdes sociais, delegando a sociedade civil responsabilidade de sua al¢ada e, ao assumir o
papel regulador e avaliador, o qual comprometeu e compromete profundamente a vida social.

Ao analisarem a acdo do ser professor nesse contexto, Ens e Donato (2011, p. 86)
percebem os professores:

[...] encurralados entre tensbes e incertezas para desempenhar a funcdo de ensinar,
gracas as transformacOes da sociedade, que tem provocado significativas alteragdes
no mundo do trabalho. Por consequéncia, isso afeta a organizacdo do trabalho e as
relagdes no espaco/tempo do trabalho e da formacéo. Nesse contexto, a educacéo, a
escola e a profissdo de professor passam por profundas transformacg6es, que alteram
significativamente o cotidiano do trabalho docente diante das novas exigéncias
profissionais, oriundas das politicas educacionais neoliberais que ditam o novo perfil
dos professores, adaptando-os as necessidades do mercado de trabalho.

Ens e Gisi (2011, p. 27) vem esclarecer que “as politicas educacionais foram
conduzidas de forma velada por organismos internacionais, visando a atender unicamente ao
crescimento econdmico, sem mediar as consequéncias que trariam a esfera da educagao” e
complementam que muito pelo contrario, o objetivo principal € “submeter a escola as
exigéncias do mercado, buscando direciona-la ao modelo empresarial com o objetivo de
adequar o modelo educativo ao novo sistema produtivo”.

Para Oliveira (2004, p. 33), o0 movimento de reformas que toma corpo nos paises da
América Latina nos anos 1990 “traz consequéncias significativas para a organizacdo e a
gestdo escolar, resultando uma reestruturacdo do trabalho docente, podendo alterar até sua
natureza”. Estas privilegiam um tipo de educagdo apoiada nas propostas de regulacdo das
sociedades capitalistas, com o objetivo de “transferir a educagdo da esfera da politica para a
esfera do mercado, negando-se sua condicdo de direito social e transformando-a em uma
possibilidade de consumo individual, variando segundo o mérito e a capacidade dos
consumidores™” (GENTILI, 1998, p. 19).

Nesse contexto, constata-se que a profissdo docente estd diante de novos desafios
decorrentes do momento histérico experienciado, principalmente pela democratizacdo do
acesso a educacdo por meio da universalizacdo do ensino, o qual trouxe para a escola a
inclusio daqueles que antes eram excluidos. E nitido que a escola na contemporaneidade sofre
os reflexos de uma sociedade em constante transformacéo e, por isso, apresenta-se cada vez
mais ambigua, multifacetada e cheia de contradigdes.

Em decorréncia desse quadro, do profissional docente iniciante que adentra as salas de

aulas brasileiras, € exigida uma acdo para a qual, na realidade, parece ndo estar preparado



adequadamente. Hoje, dominar apenas informacdes sobre a area de atuagdo, como professor,
é processo importante, mas nao se pode esquecer de que todo professor precisa possuir clareza
ndo so das dimensdes tedricas, técnicas, pedagdgicas e curriculares de sua area de trabalho,
mas também da dimensdo politica. Como explica Imbernon (2002, p. 29), é fundamental que
o professor “compreenda diferentes ambitos, o sistema, os problemas que dao origem a
construcdo dos conhecimentos, o pedagdgico em geral, o metodoldgico-curricular, o
contextual e o dos proprios sujeitos da educacao”.

Desse modo, 0 contexto educacional contemporaneo exige um professor com
maltiplas especificidades, no entanto, sem dar-lhe condi¢cGes de formacéo e trabalho. N&o
podemos esquecer que novos saberes, conhecimentos, atitudes e valores sdo os elementos que
constituem a especificidade de ser professor e que caracterizam sua profissionalidade. Cabe
refletir que “sem conhecimentos bésicos para a interpretacdo do mundo, ndo ha verdadeira
condigdo de formacdo de valores e de exercicio de cidadania”, conforme explica Gatti (2010,
p. 1360). Esses aspectos séo corroborados por Freire (1996, p. 12) ao abordar os saberes
necessarios a docéncia, esclarecendo que o docente necessita “assumir-se COmo Ssujeito
também da producdo do saber e, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua construgao”.

Nesse contexto de mudangas contemporaneas, inclusive paradigmaticas, observamos
que ndo basta o professor possuir o dominio do conhecimento, é preciso também saber
ensinar. Também € nitido que a profissdo do professor encontra-se em fase de continuas
mudancas em razdo das multiplas tarefas que a sociedade lhes impde, tarefas estas que se
revestem de enorme complexidade.

Assim, entre os principais temas que envolvem as tensdes e os desafios presentes na
docéncia no mundo contemporaneo face a complexidade do trabalho docente frente as
demandas sociais e dindmicas de mercado, estio as ‘“competéncias, profissionalidade,
profissionalizacdo e saber docente, ao lado da desprofissionalizacio e da identidade”,
conforme esclarecem Liidke e Boing (2004, p. 1171).

Sacristan (1995 apud ANDRE e ALMEIDA, 2010, p. 77), entende o termo
profissionalidade como a afirmacdo do que é especifico na acdo docente, isto &, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor” e Contreras (2002, p. 74) entende a expressdo profissionalidade como sendo
“as qualidades da pratica profissional dos professores em fungdo do que requer o trabalho

educativo”.



Assim, quando se fala em profissionalidade docente, concorda-se com Gatti (2010)
que ao utilizar Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) como referéncia, afirma “que a
profissionalidade é o conjunto de caracteristicas de uma profissdo que enfeixam a
racionalizacdo dos conhecimentos e habilidades necessarias ao exercicio profissional”. A
autora ainda acrescenta que “a profissionalizagdo de professores implica a obten¢do de um
espaco autbnomo, préprio a sua profissionalidade, com valor claramente reconhecido pela
sociedade”. E acrescenta “ndo ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constitui¢ao
de uma base so6lida de conhecimentos e formas de a¢ao” (p. 1360).

Partindo do pressuposto de que a profissionalidade é condicdo sine qua non para
exercer a docéncia e, por consequéncia, contribui para o fortalecimento da profissdo docente
em busca de sua profissionalizacdo, faz-se relevante promover a discussédo e reflexdo sobre o
processo de constituicdo e as condi¢bes da profissionalidade de professores iniciantes na
carreira, no enfrentamento dessas novas demandas que permeiam o cotidiano escolar na
contemporaneidade, considerando que as profissdes se diferenciam entre si em fungdo do
conhecimento que lhe é proprio. Rolddo (2007, p. 96), apoiando-se em Rodrigues (1997),
explica que as diferentes profissdes “construiram ao longo do tempo o reconhecimento de um
estatuto de profissionalidade plena pela posse de um saber proprio, especifico e exclusivo do
grupo que o partilha [..] conhecimento esse em que legitima o exercicio da funcdo
profissional em causa, ou seja, constroem conhecimentos que € especifico da sua profissao”.

Nesse sentido, esta constatado que o trabalho desenvolvido pelo professor € realizado
por alguém possuidor de um saber especifico, que é o de ensinar. Mas para ensinar Sao
indispensaveis varios saberes, como mostram os estudos de Tardif (2002), Freire (1996),
dentre outros, e ser formado.

Ens, Gisi e Eyng (2010, p. 61), ao retomarem a analise sobre o que constitui uma
profissdo, vém esclarecer que “o dominio de um saber especifico esta entre os aspectos mais
destacados por autores que discutem a tematica”, como explicitam Brzezinski (2008),
Contreras (2002), Dubar (1997) e Roldao (2007).

Ens e Donato (2011, p. 83-85) relatam que a atividade de ensinar realiza-se a partir de
“conhecimentos especificos e necessarios que possibilitam a compreensdo do trabalho
docente” e ressaltam que “os saberes precisam ser construidos e apreendidos no espago/tempo
da formacéo inicial e serdo implementados no espago/tempo do desenvolvimento profissional
e ao longo da vida”. Tardif (2002) vem explicar que a préatica docente integra diferentes
saberes com os quais 0 corpo docente mantém diferentes relagdes e define o saber docente

como um “saber plural, formado pela jun¢@o, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da



formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”, dando destaque
ao saber da experiéncia como nucleo vital do saber docente e afirma este ¢ “formado por
todos os demais saberes, mas retraduzidos, polidos e submetidos as certezas construidas na
pratica e na experiéncia” (p. 54).

Nesse sentido, tomamos as palavras de Novoa (2009, p. 18) para reafirmar que:

[...] nés podemos e devemos caminhar no sentido de celebrar um novo contrato
educativo com a sociedade, que passa também pela reformulacdo da profissdo. Pois
com certeza, ndo havera sociedade do conhecimento sem escolas e sem professores.
N&o havera futuro melhor, sem a presenca forte dos professores e da nossa
profissdo.

Todavia, ao considerarmos a formacao docente (inicial) como ancora para subsidiar a
construcdo dessa profissionalidade para atuar nesse novo cendrio que cerca o0 contexto
educacional, indagamos: Estariam os cursos de formacdo de professores conscientes de sua
missdo no sentido de preparar professores para insercdo nessa realidade contemporanea?
Infelizmente, a resposta a essa questdo esta aparente no quadro de uma sociedade movida
pelas leis de mercado. Como diz Coélho (2006, p. 44), “a universidade, desde estdo, tem
caminhado a passos largos, no sentido de desenvolver conhecimentos por encomenda, saberes
praticos, atividades que respondam aos objetivos do Estado, das empresas e de grupos”.

Saviani (2009, p. 148), ao analisar a formacéo de professores no Brasil, pontua que “a
precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer
um padrdo minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais”.

Nessa perspectiva, cabe refletir se os professores iniciantes que adentram nas salas de
aula das escolas brasileiras receberam formacdo que lhes permitam desenvolver a
caracteristica fundamental a profissdo docente, a capacidade reflexiva como um processo
coletivo, estabelecendo relacdo entre formacdo inicial e sua pratica para que transcenda ao
ensino e possibilite espacos de participacdo para a adaptacdo as mudancas e incertezas, ou
seja, praticas pedagdgicas pautadas em projetos educativos emancipatdrios que privilegiam a
exceléncia académica e humana com base numa concepcéo de ciéncia aberta para dar conta
da complexidade dos problemas planetarios. Novoa (2008, p. 228) explica que os professores,
para enfrentarem os dilemas da profisséo, precisam desenvolver o: “saber relacionar e saber
relacionar-se, saber organizar e saber organizar-se, saber analisar e saber analisar-se — que s&o

essenciais para que os professores se situem no novo espacgo publico da educagédo”.



N&o podemos esquecer que a realidade educacional estd ancorada em aspectos
politicos e econémicos a medida que propicia uma educacdo mercadolédgica oriunda do
contexto capitalista e suas nuances para promoveé-lo a qualquer custo, mesmo que seja a custo
da decadéncia humana (com énfase nas camadas populares) e, portanto, planetaria. Segundo
Eyng, Gisi e Ens (2009, p. 479), as politicas neoliberais “aumentam as desigualdades sociais e
levam & falta de perspectivas futuras, contribuem para o enfraquecimento de valores de
solidariedade e de respeito ao ser humano™.

Corroborando com os aspectos apontados, Moraes (2010, p. 2-3) explica “que estamos
envolvidos em uma crise generalizada de natureza ecossistémica, de natureza profunda e
paradigmatica, que afeta todas as nossas relagcbes com a vida, com a sociedade, com a familia

e que repercute também em nossas relagdes com a escola, com a comunidade educacional”.

Caracterizando a proposta

O presente estudo focaliza o VIII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul —
ANPED SUL. O respectivo evento foi realizado pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e o Férum Sul de Coordenadores de
Programas de Pds-Graduacdo em Educacéo, o qual representa pesquisadores do Parand, Santa

Catarina e Rio Grande do Sul.

O envolvimento dos programas de pés-graduacdo na organizacdo e dinamizagdo da
ANPED SUL ocorre através do Forum Sul de Coordenadores de Programas de Pos-
Graduacdo em Educagdo, uma instancia regionalizada do Forum Nacional de
Coordenadores de Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo, vinculado a ANPED
SUL. O Forum Sul de Coordenadores tem como missdo coordenar a¢es conjuntas
com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pés-graduacdo em educagdo na
regido sul do Brasil. Sua criacdo data dos inicios dos anos de 1990. Mas é a partir de
1996 que ele efetivamente se estrutura com coordenacdo geral e coordenagdo por
estados, passando a promover os Semindrios de pesquisa em Educagdo. (IX ANPED
SUL, 2012).

A ANPED Sul 2010, objeto desse estudo com foco no eixo formacdo de professores,
foi realizado na Universidade Estadual de Londrina (UEL), Campus Universitario —
Londrina/PR, Brasil, nos dias 18 a 21 de julho de 2010, com o tema “Formagao, Etica e
Politicas: Qual pesquisa? Qual Educacdo?” A opc¢édo pelo ano (2010) deve-se ao interesse em
conhecer a situacdo atual das pesquisas apresentadas na ANPED Sul, que envolveu a
participacdo de pesquisadores e profissionais da Regido Sul do Brasil, e por considerarmos
um evento que além de contribuir, vem se consolidando como um espaco de discussédo ao

desenvolvimento e qualificacdo do debate politico e de pesquisas académicas sobre educacéo,



como formacdo e trabalho docente no contexto das politicas educacionais brasileira, pois a
investigacdo objetiva inferir o que dizem os estudos sobre profissdo docente numa sociedade
competitiva e excludente, bem como analisar que mudancas significativas e urgentes sdo
anunciadas a partir das pesquisas para o campo da formacdo docente e papel da escola no
contexto atual. Como fiz Freire (1996), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino,
pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego ou para anunciar a novidade”.

O | Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul — ANPED SUL — foi realizado
em julho de 1998, com sede na Universidade Federal de Santa Catarina, na cidade de
Floriandpolis. Desde entdo, foram organizados mais oito seminarios, chegando em 2010 ao
VIl Seminério, com a participacdo de aproximadamente 1.600 estudantes, professores e
pesquisadores da area de educacao.

O presente estudo é descritivo, pois consideramos que um levantamento e uma revisao
do conhecimento produzido sobre o tema “Formagéo, Etica e Politicas: Qual pesquisa? Qual
Educacdo?” é um passo indispensavel para desencadear um processo de analise qualitativa
dos estudos apresentados. A fonte de referéncia para realizar o levantamento dos dados foi os
Anais, publicado em CD-ROM, que forneceu a producdo académica, distribuidos por meio de
21 eixos (Tabela 1).

Tabela 1 — Trabalhos por eixos, aprovados na ANPED SUL/2010

Eixo tematico Qtde. de trabalhos
1. Didatica 15
2. Curriculo e Saberes 26
3. Educacdo Bésica 35
4. Educagéo Superior 41
5. Educacéo Especial 38
6. Educacéo de Jovens e Adultos 26
7. Educacdo e Movimentos Sociais 28
8. Educacéo e Trabalho 33
9. Educacdo, Comunicacdo e Tecnologias 37
10. Formacéo de Professores 148
11. Politicas Pablicas e Gestdo Educacional 79
12. Historia da Educagdo 66
13. Filosofia da Educacéo 26
14. Psicologia da Educacéo 39
15. Sociologia da Educacédo 19
16. Educacéo e Arte 37
17. Educacdo e Infancia 31
18. Educacdo em Ciéncias e Matematica 22
19. Educacdo Ambiental 16
20. Educacéo e Género 21
TOTAL DE TRABALHOS APROVADOS 783

Fonte: Anais da ANPED Sul — 2010. (Disponivel em: <http://www.anpedsul.com.br/eixos.php>)



http://www.anpedsul.com.br/eixos.php

Nesse seminario, foram 783 trabalhos aceitos para apresentacdo e publicagdo,

distribuidos em 21 eixos teméticos, conforme apresentacdo. Para esse estudo, priorizamos 0s

trabalhos aprovados no eixo n.° 10 — “Formacao de Professores” e voltados para investigacdes

relacionadas a temaética: Constituicdo da Profissionalidade docente: politicas, formacao,

condigdes de trabalho do professor iniciante e desenvolvimento profissional.

Os 148 trabalhos publicados eram textos completos, contendo respectivamente: titulo,

indicacdo do autor, resumo, texto e referéncias. Entretanto, nem todos os trabalhos continham

0 resumo e respectivas palavras-chave. Além disso, detectamos quatro trabalhos em

duplicidade no eixo.

Importante destacar que para o desenvolvimento desse estudo, algumas etapas foram

percorridas, como:

levantamento dos textos no CD-ROM do V11 Seminario da ANPED Sul/2010;
levantamento por eixo dos textos completos para apresentacdo geral dos trabalhos
apresentados ao evento;

leitura dos textos completos referente ao eixo selecionado para o presente estudo
com o objetivo de estabelecer categorias de analise relativas ao aspecto tratado no
artigo (nesta etapa, o processo de ida ao texto e volta ao texto foi constante);

leitura do material para identificar o descritor na palavra-chave: politicas
educacionais, formacao de professores, profissionalidade docente, desenvolvimento
profissional, professor iniciante;

discusséo para esclarecimento de dividas e definicdo para que fossem selecionados
0s textos que apresentassem o0s descritores indicados, por considerarmos que 0
pesquisador € o melhor credenciado para enquadrar seu trabalho;

leitura dos textos, novamente para selecionar aqueles que mesmo ndo contendo 0s
descritores indicados nas palavras-chave, ou n&o contendo palavras-chave,
tratavam do tema em questao;

andlise do conteudo dos textos selecionados e tabulacdo dos dados, conforme
categorizacao realizada;

organizacao e sintese dos dados em quadros e tabelas;

leitura analitica das informacg6es contidas nas tabelas;

sintese geral;

inferéncias, consideracgoes...
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Estudos que ndo se enquadravam nas categorias previamente definidas (tabela 2)
foram reunidos num grupo que foi denominado de “outro”. Desse grupo, fizeram parte os

trabalhos que, embora aprovados no eixo, nao tratavam especificamente da profissdo docente.

Aspectos anotados

A partir do levantamento realizado, da leitura dos artigos e sistematizacdo dos dados
referentes ao eixo formacao de professores, foi possivel detectar que 144 trabalhos aprovados
e publicados para esse eixo tiveram sua origem em investigacfes desenvolvidas por
pesquisadores da Regido Sul, com destaque para o estado do Rio Grande do Sul, com 54
trabalhos. Na sequéncia, o estado do Parand, com 43 trabalhos e, posteriormente, Santa
Catarina, com 21 trabalhos. Detectou-se, também, 18 trabalhos recebidos de outras regides,
com destaque para a UNESP e UFMT e ainda 5 trabalhos elaborados em parceria com duas
universidades de regides diferentes. Ressaltamos que do total geral de trabalhos registrados
para esse eixo no CD-ROM (148), detectaram-se apenas 144 trabalhos, sendo que desses 144,
3 trabalhos estavam com arquivos trocados (o titulo do texto ndo condiz com o arquivo do

trabalho gravado no CD) (grafico 1).

TRABALHOS APROVADOS POR REGIAO REFERENTE AO EIXO
FORMACAO DE PROFESSORES, NA ANPED SUL 2010.
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Grafico 1 — Organizacdao dos trabalhos aprovados na Regido Sul, ANPED SUL/2010.
Fonte: Organizado pelas autoras, conforme dados do CD-ROM, ANPED SUL/2010.

Dentre os 141 trabalhos localizados no eixo pesquisado, selecionaram-se para esse

estudo apenas 39 trabalhos por conter palavras-chaves que se relacionavam com 0s
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descritores indicados para esse estudo, dos quais emergiram algumas categorias e diversas

subcategorias, conforme abaixo apresentadas (Tabela 2).

Tabela 2 — Trabalhos aprovados por categorias e subcategorias do eixo de Formacg&o de Professores
apresentados na VIII Encontro de Pesquisa em Educagio da Regido Sul — ANPED SUL/2010

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS QTDE.
Formacéo inicial — estagio supervisionado curricular na 6
graduacdo em pedagogia.

Formacéo inicial — articulacéo teoria x prética nas 5
licenciaturas.
Formagdo inicial — concepcdes de arte/educacao e as 1
praticas docentes.
Formagcdo inicial e continuada — Educag&o x outras 1
ciéncias.
Formagdo inicial — Saberes pre-profissionais na construcéo 6
da profissionalidade.
Formagdo continuada — parceria universidade x escola. 2
Formagéo de professores Formagéo continuada em servigo (espago escolar). 5
Formagdo continuada (p/ o contexto inclusivo). 2
Politica educacional (licenciaturas). 4
(Re)construcédo da identidade docente. 1
Trabalho docente Desenvolvimento profissional.
Saberes docentes (educacdo inclusiva). 2
Saberes docentes x Construcdo da prética. 1
Profissionalidade Professor iniciante (necessidades formativas). 1
Pedagogo iniciante (gestao escolar). 1
Professor e pratica (expectativa da familia, sociedade e 1
escola).
Numero total de trabalhos analisados 39

Fonte: Organizado pelos autores, com base nos dados coletados no CD-ROM, em fev./2012.

A partir do mapeamento realizado por meio dos descritores apontados anteriormente,

foi encontrado apenas 1 trabalho que trata especificamente da tematica “profissionalidade do

professor iniciante”, ou seja, em fase inicial de carreira. Refere-se ao texto de Mendonca e

Leite (2010), da UNESP, denominado: O inicio da carreira docente: uma analise das

necessidades formativas de professores iniciantes, tendo como descritores Inicio da carreira

docente. Necessidades formativas. Professores iniciantes. As autoras investigaram as

necessidades formativas de professores em inicio de carreira que atuam nos anos iniciais do
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ensino fundamental em escolas publicas da rede municipal de Rancharia/SP e questionam
como o professor vivencia 0 momento de sua insercdo profissional na docéncia, a fim de
contribuir para a proposicdo de politicas publicas para a educa¢do no ambito da formacao
continuada de professores iniciantes. O estudo insere-se numa abordagem qualitativa de
carater analitico-descritivo. O referencial tedrico que subsidia a discussdo nesse estudo sao
Silva (2000), ao apontar a necessidade da formacg&o continua, considerar as fases da carreira
docente, situando as necessidades formativas percebidas pelos professores; Hubermann
(1995), ao trazer as etapas da carreira docente. Para esse autor, a fase denominada entrada na
carreira docente refere-se a0 momento de iniciacdo a carreira docente e caracteriza-se por um
momento de sobrevivéncia e descoberta. Garcia (1995) descreve o periodo inicial da carreira
docente como etapa fundamental na constituicdo do ser professor, repleta de tensdes e
aprendizagens intensas que contribuem essencialmente para a construcdo da identidade
docente. Costa e Oliveira (2009), Rocha (2006), Tardif e Raymond (2000) apontam as
dificuldades enfrentadas no periodo de insercao profissional e que, muitas vezes, tém levado
ao abandono da profissdo ou questionamento sobre sua escolha profissional. As autoras
ressaltam que sdo poucas as pesquisas que tratam dessa tematica, da importancia do inicio da
carreira na constituicdo do ser professor e lembra que sédo poucas as pesquisas realizadas
sobre e com professores iniciantes apoiadas em Nono e Mizukami (2006).

Outro estudo que se aproximou dos descritores selecionados para esse estudo foi o
trabalho das autoras Cunha, Palma, Backes, Pedroso e Zat (2010), da UNISINOS,
denominado Saberes docentes e inclusdo: um estudo sobre a construcdo de saberes na
pratica profissional, que se prop8e investigar: Quando os docentes ndo possuem experiéncias
prévias para enfrentar realidades escolares que precisam intervir, como produzem seus
saberes? Relatam que o reconhecimento dos saberes docentes como um espaco de construcao
da profissionalidade docente tem estimulado pesquisas e definido formas de intervencdo na
formacdo continuada. Os resultados indiciaram a ambiéncia de formagdo na escola e o
trabalho colaborativo como elementos-chaves para uma acdo de sucesso. A investigacdo
ocorreu numa escola publica de educacdo basica, da rede Municipal de Novo Hamburgo/RS,
porém, ndo especificamente com professores iniciantes e, sim, com professoras e a equipe
diretiva, que precisam responder aos desafios da legislacdo que definiu a dindmica da escola

inclusiva.

Para continuar a reflexao...
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As pesquisas indicam que a constituicdo da profissionalizacdo do professor iniciante
ainda é um dos aspectos a ser estudado, pois ha quase um silenciamento sobre essa fase da
docéncia nas investigacdes analisadas.

Ao buscarmos a Ultima legislacdo sobre formacdo de professores no Brasil,
constatamos que as Diretrizes para a Escola Bésica brasileira, Resolu¢do 04/2010, em seu art.
3.9, estabelece que a escola basica ou de formacgdo de professores fundamenta-se “na
cidadania e na dignidade da pessoa, 0 que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justi¢a social, solidariedade ¢ sustentabilidade”. Para que 0 ensino
ministrado atenda aos principios de: “igualdade de condigdes para 0 acesso, inclusao,
permanéncia e sucesso na escola”, como estabelece o art. 4.°, inciso I (BRASIL, 2010).

As guestbes levantadas a partir do aporte tedrico e os dados da investigacdo do tipo
estado da arte nos fazem lembrar o que indica Mancebo (2007) ao analisar produgdes sobre
trabalho docente: ndo podemos, nos processos de formacao, transformar o professor em “uma
marionete de uma trajetoria tedrica previamente definida, situacdo que ocorre quando se
efetua uma aderéncia da empiria a modelos e causalidades estanques e que acabam por
transformar o trabalho docente num epifendmeno de determinagdes preestabelecidas” (p.
479); bem como, ndo € possivel tomar apenas o singular e as experiéncias especificas e
minimizar a teoria e soterrar o professor ao seu trabalho, atendendo as contingéncias.

Com base nessas discussdes, constatam-se inUmeras funcGes que se agregam a
profissdo docente em tempos contemporéneos. Esses profissionais, geralmente, “constituem-
se em profissionais que procuram meios para responder as exigéncias que a sociedade Ihes
imp0e, fazendo uso de seus saberes, seus valores e suas habilidades para concretizagdo dessa
tarefa” (ENS; DONATO, 2011, p. 39).

Ndo se pode esquecer que, de fato, a educacdo perpassa interesses politicos e
econbmicos, por isso, € importante re(lembrar) que por tras de toda pratica pedagogica, ha
uma teoria. Todavia, € preciso encontrar referenciais educativos voltados a formacdo do
sujeito critico e solidario e que ultrapassem as formas mercadoldgicas e fragmentadas de
perceber a realidade social, ou seja, € preciso encontrar novos modos de conhecer a realidade
contemporanea para dar conta dos desafios que tanto nos preocupam como educadores e que
repercutem na profissionalidade e, por consequéncia, refletem na qualidade de ensino.

Assim, verifica-se a importancia e a necessidade da melhoria da qualidade da
formacgao desses profissionais, como diz Gatti (2010, p. 1360), “tdo essenciais para a nagdo e
para propiciar, nas escolas e nas salas de aulas do ensino basico, melhores oportunidades

formativas para as futuras geragdes”.
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No campo dessa discussdo, cabe refletir que a escola encontra-se diante de novos
desafios na contemporaneidade, por isso, cabe aos educadores refletirem com
responsabilidade sobre qual teoria fundamenta sua préatica que propiciara a formacao de um
tipo de homem (aspecto antropologico) e um tipo de finalidade (aspecto teleoldgico), ou seja,
é fundamental ter clareza quanto a que tipo de homem queremos formar, que tipo de mundo

queremos construir e que tipo de sociedade queremos habitar.
Referéncias

ANDRE, M. E. D. A.; ALMEIDA, P. C. A. A profissionalidade do professor formador sob os
impactos das reformas e mudanc¢as do mundo contemporaneo. In: ENS, R. T.; BEHRENS, M.
A. (Org.). Formacéao do professor: profissionalidade, pesquisa e cultura escolar. Curitiba:
Champagnat, 2010. p. 75-96.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB 4/2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 de julho de
2010, Secdo 1, p. 824. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12992:diretrizes-
para-a-educacao-basica&catid=323:0rgaos-vinculados >. Acesso em: 15 out. 2011.

COELHO, I. M. A universidade e formag&o de professores. In: GUIMARAES, V. S. (Org.).
Formar para o mercado ou para autonomia? O papel da universidade. Campinas:
Papirus, 2006. p. 27-42.

CONTRERAS, J. A autonomia dos professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

ENS, R. T.; DONATO, S. P. Ser professor e formar professores: tensdes e incertezas
contemporaneas. In: ENS, R. T.; BEHRENS, M. A. Ser professor: formacéo e os desafios na
docéncia. Curitiba: Champagnat, 2011. p. 79-100.

ENS, R. T.; EYNG, A. M.; GISI, M. L. O trabalho do professor nas representacdes sociais de
alunos de licenciatura em pedagogia e biologia. In: ENS, R. T.; VOSGERAU, D. S. R;;
BEHRENS, M. A. Trabalho do professor e saberes docente. Curitiba: Champagnat, 2009.
p. 125-140.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12992:diretrizes-para-a-educacao-basica&catid=323:orgaos-vinculados%20
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12992:diretrizes-para-a-educacao-basica&catid=323:orgaos-vinculados%20

15

ENS, R. T.; GISI, M. L. Politicas Educacionais no Brasil e a Formacéo de Professores. In:
ENS, Romilda T.; BEHRENS, Marilda Ap. Politicas de formacao do professor: caminhos e
perspectivas. Curitiba: Champagnat, 2011. p. 25-49.

ENS, R. T.; GISI, M. L.; EYNG, A. M. Profissdo docente em questao: tensdes e desafios. In.:
ENS, R. T.; BEHRENS, M. A. (Org.). Formacéao do professor: profissionalidade, pesquisa e
cultura escolar. Curitiba: Champagnat, 2010. p. 43-74.

ENS, R. T.; ROMANOWSKI, J. P. As pesquisas denominadas do tipo “estado da arte” em
educacdo. Didlogo Educacional, Curitiba, v. 6, n. 19, p. 37-50, set./dez. 2006.

EYNG, A. M.; GISI, M. L,; ENS, R. T. Violéncias nas escolas e representa¢des sociais: um
dialogo necessario no cotidiano escolar. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 9, n. 28,
set./dez. 20009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Ed. Especial,
37. ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GATTI, B. A. Formacéo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educacdo &
Sociedade, Campinas, SP, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out./dez. 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v31n113/16.pdf >. Acesso em: 20 ago. 2011.

GENTILI, P. A falsificacdo do consenso: simulacro e imposi¢cdo na reforma educacional do
neoliberalismo. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

IMBERNON, F. Formac&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza.
Sao Paulo: Cortez, 2002.

IX Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul-ANPED SUL, 2012 — A Pés-Graduacéo
e suas interlocucdes com a Educacdo Bésica. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/ucs/eventos/anped_sul_2012/historico >. Acesso em: 10 jan. 2012.

LUDKE, M.; BOING, L. A. Caminhos da profissionalizacdo e da profissionalidade docentes.
Revista Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1159-1180, set./dez, 2004.

MANCEBO, D. Agenda de pesquisa e opcGes tedrico-metodoldgicas nas investigacoes sobre
trabalho docente. Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 28, n. 99, p. 466-482, maio/ago.
2007.

MORAES, M. C. Transdisciplinaridade e educagdo. Rizoma Freireano, Instituto Paulo
Freire De Espana, n. 6, p.1-18, 2010. Acesso em jan/2012. Disponivel em: <
http://www.rizoma-freireano.org/index.php/transdisciplinaridade-e-educacao--maria-candida-
moraes >. Acesso em: 15 jan. 2012.

NOVOA, A. Os professores ¢ 0 “novo” espago publico da educagdo. In: TARDIF, M.;
LESSARD, C. O oficio de professor (Org.). Petropolis: Vozes, 2008. p. 217-233.

NOVOA, A. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa, Portugal: EDUCA, 2009.


http://www.scielo.br/pdf/es/v31n113/16.pdf
http://www.ucs.br/ucs/eventos/anped_sul_2012/historico
http://www.rizoma-freireano.org/index.php/transdisciplinaridade-e-educacao--maria-candida-moraes
http://www.rizoma-freireano.org/index.php/transdisciplinaridade-e-educacao--maria-candida-moraes

16

OLIVEIRA, D. A. A reestruturagdo do trabalho docente: precarizacdo e flexibilizacdo.
Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1127-1144, set./dez. 2004.

ROLDAO, M. C. Funcéo docente: natureza e construcdo do conhecimento profissional.
Revista Brasileira de Educacao, Brasilia, v. 12, n. 34, p. 94-103, jan./abr. 2007.

SAVIANI, D. Formagdo de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, p. 143-155, jan./abr. 2009.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: VVozes, 2002.
VIII Encontro de Pesquisa em Educacéo da Regido Sul- ANPED SUL, 2010 - Formacéo,

Etica e Politicas: Qual pesquisa? Qual Educagio? Anais... Londrina, Parana, 2010. 1 CD-
ROM. Disponivel em: <http://www.anpedsul.com.br/>. Acesso em: 10 jan. 2012.



http://www.anpedsul.com.br/

