IXANPED SUL|

SEMINARIO DE PESQUISA EM 201 2
EDUCACAO DA REGIAO SUL

FORMACAO DE PROFESSORES: UMA ACAO REFLEXIVA

Autor: Daniela Alessandra Buffon — IFRS-Bento Gongalves
Coautor: Gisele Palma - IFRS-Bento Gongalves

RESUMO:

Muitos alunos sentem dificuldades em operar equacBes em decorréncia da linguagem matematica
hegemonicamente utilizada na escola. Com base nessa realidade e nos estudos realizados ao longo do Curso de
Licenciatura em Fisica, uma das licenciandas organizou uma metodologia que teve por objetivo facilitar a
aprendizagem, por meio de histérias cotidianas. A investigacdo teve como problema: Quais saberes podem ser
construidos pelos professores, ao organizarem metodologias contextualizadas as realidades dos educandos, com
a intencionalidade de mediar e facilitar as aprendizagens dos mesmos? A pesquisa foi de natureza quantitativa e
qualitativa, tendo como interlocutores a aluna do Curso de Licenciatura em Fisica e dez alunos da Educacédo
Basica. Os instrumentos de coleta de dados foram observacdes, entrevistas e analise de documentos. Como
resultado foi possivel perceber que a organizagdo da metodologia possibilitou a construcdo de saberes
pedagdgicos, que contribuiram fortemente para a elaboragdo de um constructo epistemoldgico imbricado a
formacéo docente da licencianda, a qual se constitui professora, por meio da permanente reflexdo.

Palavras-Chave: aprendizagem; desenvolvimento docente; pratica pedagdgica; reflexao.
INTRODUCAO

Este artigo busca refletir sobre os saberes docentes potencialmente construidos pelos
professores, ao proporem rupturas nas formas tradicionais de mediar a construcdo da
aprendizagem, no campo das disciplinas de Fisica e Matematica. Para tal, foi realizado um
estudo de caso, voltado a analise e compreensdo dos resultados obtidos por meio da utilizacédo
de estratégias metodoldgicas organizadas por uma aluna do Curso de Licenciatura em Fisica’,

com um grupo de alunos da Educacdo Basica, em espacos alternativos de estudo. As aulas

! Doravante a licencianda sera denominada por Caliandra. Essa é uma flor do campo, pertencente a familia das
Fabaceae. As flores do campo nascem espontaneamente ou com a ajuda do homem, proporcionando muita
beleza e naturalidade para o ambiente. Elas ndo necessitam de replantio, pois se espalham naturalmente sobre a
terra com uma grande variedade de espécies, sdo belas e coloridas €, mesmo em tempos de seca, ficam sempre
vivas e bonitas. Contribuem com a beleza dos campos e jardins, assim como a interlocutora dessa investigacéo
contribui para o embelezamento do campo da Educacdo, em meio a tantas outras professoras e futuras
professoras que, mesmo em periodos dificeis, nascem e se mantém vivas e comprometidas com sua profissdo.
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foram individuais, sendo que os alunos apresentaram resultados positivos na aprendizagem,
fato que teve repercussdo em suas produgdes nas aulas regulares.

Os alunos envolvidos nesse estudo pertenciam a faixa etaria dos 12 (doze) aos 17
(dezessete) anos e foram encaminhados pelos professores de Matematica, no caso dos alunos
de Ensino Fundamental; ou pelos professores de Fisica, no caso dos alunos do Ensino Médio;
para aulas de apoio pedagogico, por apresentarem problemas de aprendizagem nas referidas
disciplinas.

Grossi (2003) afirma que os adolescentes de 13 (treze) a 16 (dezesseis) anos, muitas
vezes, apresentam bastante dificuldade com estas areas de conhecimento, acrescentando que,
ao realizar sua tese de doutorado, pode constar que alunos da 12 série do Ensino Médio
estavam no mesmo nivel de compreensdo de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, na fase
em que, segundo Carvalho (1994) o aluno comeca a ter contato com contas que tém uma
variavel ou numero desconhecido denominado pela letra “x”%. Essas afirmativas levaram a
entender que os resultados da aprendizagem, bem como o trabalho docente e o
desenvolvimento do curriculo escolar ndo estd desvinculado das realidades individuais e
coletivas vividas por todos agentes envolvidos no processo de construgdo da aprendizagem,
pois aprender € exercer uma atividade em um momento histérico e em condicdes de tempo
diversas (CHARLOT, 2000).

Compreende-se, assim, que muitos alunos passam a evitar as disciplinas de matematica
el/ou fisica em funcdo de experiéncias de aprendizagem frustrantes ou por opinides negativas
de outros estudantes, ao dizerem que esta/s disciplina/s, ou um determinado contetdo dela/s, é
dificil ou “chata/o” de aprender. Os resultados sdo desastrosos para os educandos, uma vez
que isso os leva a se afastarem de qualquer tentativa prazerosa de contato (CARMO, 2002).
Frankenstein (1989) salienta que essas experiéncias e esses mitos geram verdadeiros
blogqueios no aprendizado.

Ao refletir sobre as vivéncias, enquanto mediadora da aprendizagem desses alunos,
imbricadas a epistemologia dessas préaticas, Caliandra passou a desenvolver-se e a construir
saberes docentes. Nesse sentido, concordo com Pacheco, ao afirmar que “[...] o professor

obtém o conhecimento profissional através de varias fontes, sendo a mais decisiva e marcante

2 . s -
A letra “x” ¢ usualmente utilizada, no entanto, os professores podem se utilizar de outras letras para representar o

valor desconhecido.
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a da pratica” (PACHECO, 1995, p 61). Esta experiéncia possibilitou a producédo de um saber
produzido por meio do que é observavel (PIMENTA, 2010), pela permanente analise e
reflexdo sobre a prépria a¢do docente, trazendo subsidios para um novo olhar sobre a prética,
modificando-a e adequando-a a diferentes contextos e realidades. Poderia, assim, reconhecer
essa futura professora como uma professora reflexiva? Para Alarcdo (2005) o professor
reflexivo é aquele que tem consciéncia da capacidade de pensamento e reflexédo, distanciando-
se de uma préatica que apenas reproduz ideias, isto €, praticas que lhe sdo exteriores.

Importante destacar que os professores carregam consigo saberes pedagogicos
adquiridos na época em que eram alunos, portanto, quando comegam sua experiéncia como
docentes, ja tém definidas algumas certezas em relacdo ao que € ser professor por meio
daqueles que lhes “ensinaram”, ao longo de suas trajetérias de escolarizacdo (PIMENTA,
1996; TARDIF, 2005). Afinal, a trajetoria do aluno na Educacao Basica dura, no minimo, 12
anos, tempo suficiente para que se aproprie de perspectivas e conhecimento pratico
(PACHECO, 1995), vivenciados dialeticamente nas diferentes realidades encontradas ao
longo desse periodo. Tardif (2011) afirma que os saberes dos professores sdo provenientes
ndo somente da formacéo académica formal, mas também da socializacdo pré-profissional®,
bem como das experiéncias docentes, no exercicio da profissao.

E relevante salientar que é indispensavel o relato da experiéncia dos professores em
situacdes de socializacdo de saberes, para uma melhor integracdo entre a teoria e a pratica
(ALARCAO, 1996), permitindo, assim, a reflexio sobre as acdes pedagdgicas dos
envolvidos, uma vez que esses saberes constituem fundamentos da pratica e da competéncia
profissional (TARDIF, 2011). Nesse sentido, a reflexdo sobre sua propria pratica torna-se
indispensavel, uma vez que o papel do professor e sua metodologia exercem grande influéncia
no comportamento do aluno. (LORENZATO, 2006).

® para Tardif (2011) a socializagdo pré-profissional consiste em experiéncias que ocorrem nas trajetorias
pessoais, culturais e do periodo de escolarizacdo dos professores, mesmo antes de saberem que seriam, um dia,
professores. Dessa forma, se apropriam de uma cultura docente, que se enraiza em suas concepgdes e formas de
olhar o mundo e a educagdo em especial.



Titulo do Trabalho: FORMACAO DE PROFESSORES: UMA ACAO REFLEXIVA
Autor: BUFFON, Daniela Alessandra — IFRS-Bento Gongalves
Coautor: PALMA, Gisele - IFRS-Bento Gongalves

Acredito que seja este um dos objetivos de eventos em Educacdo®, os quais permitem
essas reflexdes de forma abrangente e diversificada. No entanto, acredito, também, que a
pratica reflexiva ndo deva ser refém dessas oportunidades, mas deve acontecer no cotidiano
escolar, no enfrentamento das demandas que a cada dia emergem das diferentes realidades
vivenciadas por professores e alunos, isto é, pela comunidade escolar em geral.

A reflex@o permite que o professor, ao reter um conhecimento cientifico, seja capaz de
reelaborar 0 mesmo no sentido didatico (NOVOA, 2001), qualificando sua agdo docente e
possibilitando o estudo do conteudo de forma adequada e clara, provocando e facilitando a
aprendizagem, que, conforme afirma Lorenzato (2003), é o direito de todos os alunos.

Considerando essas reflexdes, bem como as inquietudes e questionamentos que
surgiram ao longo da realizagdo dessas realidades, é que defini o problema central da presente
pesquisa: quais saberes podem ser construidos pelos professores, ao organizarem
metodologias contextualizadas as realidades dos educandos, com a intencionalidade de

mediar e facilitar as aprendizagens dos mesmos?

CAMINHOS PERCORRIDOS

A pesquisa foi de natureza quantitativa e qualitativa, sendo que, para responder ao
problema central dessa investigacdo, utilizei das analises dos relatos das experiéncias e
reflexdes de Caliandra, bem como dos resultados da aprendizagem de 10 (dez) alunos® da
Educacdo Basica, 0s quais experienciaram as metodologias organizadas pela licencianda, com
0 objetivo de mediar a aprendizagem dos mesmos — considerando os diferentes contextos de
trabalho.

Assim, essa elaboracédo tedrica é o resultado da reflexdo sobre/com/da prética, abrindo
espaco para sua atualizacdo e/ou reorganizacdo, ao avancar de meus estudos e atividades
docentes, considerando que o professor estd em permanente desenvolvimento profissional

(MONTEIRO, 2010). Essas analises me possibilitaram a reflex&o referente a acdo docente, 0

* Cito como exemplo os Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul (AnpedSul), Associacdo Nacional
de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(Endipe), entre outros.

® Os alunos seréo caracterizados a seguir, no Quadro 1: Quadro de caracterizacdo dos alunos. Foram utilizadas
abreviaturas dos nomes, a fim de preservar suas identidades.
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que provocou a construcdo de novos saberes pedagdgicos, tanto para Caliandra, como para
mim, 0s quais serdo socializados ao longo da escrita do presente artigo, bem como ao retomar
meu problema de pesquisa.

Os alunos envolvidos podem ser caracterizados conforme mostra o quadro 1:

Quadro 1: Quadro de caracterizacdo dos alunos:

Aluno | Sexo Idade Nivel Disciplina Organizacdo Curricular | Rede
C.0. Masculino | 13 7°ano E.F Matematica | Seriada Estadual
M.S. Masculino | 12 7°ano E.F Matematica | Seriada Estadual
M.A. Feminino 12 7°ano E.F Matematica | Ciclada Municipal
L.S. Masculino 13 7°ano E.F Matemética | Seriada Estadual
JA. Feminino 12 7°ano E.F Matematica | Seriada Municipal
K.E. Feminino 16 22 série E.M | Fisica Seriada Privada
D.E. Feminino 17 2% serie E.M | Fisica Seriada Estadual
L.O. Masculino 15 12 serie EIM | Fisica Seriada Privada
B.A. Feminino 17 2% serie E.M | Fisica Seriada Estadual
B.A.S. | Feminino 15 12 serie EIM | Fisica Seriada Estadual

Inicialmente Caliandra realizou um estudo com cada aluno a fim de identificar as
dificuldades que apresentavam, uma vez que “o erro pode ter distintas causas: falta de
atencdo, pressa, chute, falha de raciocinio, falta de estudo, mau uso ou ma interpretacdo da
linguagem oral ou escrita da matematica, deficiéncia de conhecimento [...], de conceitos
[...]” (LORENZATO, 2006, p. 50). Para Alarcdo (2005) é imprescindivel ao professor este
primeiro contato, para que ele possa compreender a trajetoria de aprendizagem e o nivel de
desenvolvimento do educando.

A partir deste estudo prévio a licencianda concluiu que o grande problema da maioria
desses alunos era entender a linguagem matematica trabalhada pelo professor (CARVALHO,
1994; LORENZATO, 2006), uma vez que, ao observar seus cadernos, percebeu que as
explicacBes se restringiam, na maior parte dos casos, em representacdes simbolicas®
(GROSSI, 2003).

Os alunos da disciplina de Fisica sabiam lidar bem com os conceitos da Fisica, mas ndo

sabiam desenvolver os célculos que necessitassem de conhecimentos referentes as equagdes —

Por representacdo simbolica entende-se uma explicagdo baseada em simbolos matematicos.
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conteddo trabalhado na disciplina de Matematica. Os alunos da disciplina de Matematica
também ndo haviam entendido este mesmo conceito.

Sendo assim, ao tentarem resolver os célculos, tanto os alunos do Ensino Fundamental,
quanto os do Ensino Médio, estavam com dificuldades em resolver contas que envolvessem
uma variavel desconhecida, ou seja, as equacoes.

Pacheco (1995) afirma que a tarefa mais importante de um professor é desenvolver a
sua capacidade de solucionar problemas. Foi assim que Caliandra constatou a necessidade de
ensinar a matematica de um jeito diferente do que os respectivos professores, da escola
regular, propunham, tendo em vista que, se os alunos ndo aprenderam do modo como lhes
fora ensinado até entdo, era necessario criar outras formas de construgdo da aprendizagem, as
quais permitissem aos adolescentes apropriarem-se dos principios regidos pela matematica
(ZUNINO, 1995).

Para encontrar uma metodologia que possibilitasse a superacdo deste problema,
Caliandra decidiu se utilizar de histérias do cotidiano, a fim de mediar e facilitar a aprendizagem de
seus alunos, desenvolvendo uma metodologia que teve por base contextualizar os nimeros e as
letras em protagonistas de uma narrativa de modalidade infanto-juvenil.

Para Lorenzato (2006), muitas aulas de matematica podem ser motivadas por histdrias
do cotidiano, uma vez que se tornam mais interessantes quando estdo inseridas nas realidades
dos alunos.

Cada aluno, inicialmente, desenvolvia as questdes como sabia e, a partir desse
momento, era introduzia uma historia do seu cotidiano, utilizando elementos como amor,
separacao, vizinhos, casamento, entre outros, com o objetivo de explicar a resolucdo da conta,
por meio de uma linguagem intermediaria e dinamica. Gradativamente passava a utilizar a
linguagem matematica formal, uma vez que a “[...] relagdo com o saber ¢ algo que se
constroi” (CHARLOT, 2000, p 71) pouco a pouco, na experimentacdo da pratica tensionada
dialeticamente as teorias.

Ao analisar os dados coletados, mais uma vez interroguei a mim mesma, no sentido de
entender melhor a experiéncia investigada, imbricada dialeticamente aos fundamentos e
conceitos do que é ser um professor reflexivo.

Dewey (1959) afirma que o pensamento reflexivo é constituido por cinco fases,
identificadas também por mim, no trabalho desenvolvido por Caliandra, no processo com cada

educando, individualmente, no que segue:
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e a primeira aconteceu quando se deparou com o problema de aprendizagem de
cada educando - nesse caso, as equacdes. Essa fase exigiu a busca de uma
solucéo;

e a segunda foi constituida pela formulacdo do problema de forma clara e
objetiva, ou seja, “o que poderia fazer para resolver a situacdo de maneira
diferenciada a dos professores do ensino regular”;

e aterceira consistiu em levantar sugestdes que pudessem antecipar a solucdo dos
problemas, com base nas habilidades intelectuais que os alunos ja possuiam, ou
seja, realizar diferentes estudos para localizar os conhecimentos prévios dos
educandos;

e na quarta fase ocorreu a elaboracdo racional de uma ideia, no caso desse
estudo, as historias que envolviam as equacdes;

e ¢ na quinta fase Caliandra encontrou, juntamente com os alunos, formas de
solucionar as dificuldades apresentadas, contextualizadas as realidades de cada

educando.

REFLETINDO A PRATICA

Ao me esforgar para compreender as realidades vivenciadas por Caliandra e seus alunos,
nos diferentes processos de construcdo da aprendizagem, tanto por parte dos alunos, como no
que se refere a construcdo de saberes pedagdgicos, passei a perceber a importancia da reflexdo
sobre/com/da prética, entendida como a capacidade de examinar, através do sentido critico e
sistematico, a propria atividade docente (PACHECO, 1995).

Nesse processo de descobertas e autoconhecimento, em uma analise quantitativa,
identifiquei que os resultados da aprendizagem dos alunos foram satisfatérios, uma vez que
100% dos alunos apresentaram aprovacdo na escola regular. 1sso mostrou que é necessario, ao
professor, além de uma epistemologia dos contetdos, uma epistemologia dos sistemas de
representacdo (GROSSI, 2003), isto €, o dominio do conteudo a ser ensinado e a utilizacdo de
metodologias adequadas e facilitadoras que visem a construgédo das aprendizagens.

Da totalidade dos alunos envolvidos, 80% mostraram maior interesse pela metodologia

desenvolvida e, com o tempo, se adaptaram bem aos termos técnicos empregados. Ao refletir
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sobre essa realidade observei que 0s mesmos apresentavam um problema de aprendizagem
reativo, o qual, segundo Fernandez (1990), o aluno apresenta condi¢des para aprender, porém
ndo foram disponibilizadas, no meio escolar, situacdes adequadas de aprendizagem,
dificultando ou impedindo a construcdo dos conceitos e conteudos. Para Charlot (2000)
alguns alunos compreendem algo somente em referéncia a situacoes reais, sendo designados
como “concretos”. O autor complementa, ainda, que ndo ha saber sem estar “em relagdo
com”, sendo a linguagem e o tempo integrantes desse contexto.

Os outros 20% néo se adaptaram a metodologia. Um deles (L.S.) apresentava pequena
dificuldade em entender as equacgdes e, quando narrada a historia, 0 mesmo a considerou
infantilizada. Para Charlot (2000) alguns alunos sdo capazes de orientar-se em universos de
saberes-objetos, designados como “abstratos” (CHARLOT, 2000). Caliandra percebeu que
precisava modificar a forma de trabalhar com esse aluno. Entendo que “[...] a re(visdo)’ de
nossas agdes permite a transformagdo delas” (MONTEIRO, 2010, p 118). Assim Caliandra
passou a propor o trabalho de forma mais abstrata, equivalente a forma utilizada pela
professora da escola regular, porém utilizando-se de uma linguagem do senso comum, o que
facilitou o entendimento do desenvolvimento e resolucdo dos célculos, por parte do referido
aluno.

No entanto, no caso de L.O., se fez necessario refletir novamente sobre as acdes
docentes, afinal “[...] todas as vezes que as experiéncias cristalizam-se em habitos, essa
re(visdo) se faz necessaria, pois tem no horizonte as peculiaridades de novas circunstancias”
(MONTEIRO, 2010, p 118). Inicialmente, a licencianda pensou que o aluno tinha
dificuldades com relacdo ao pensamento légico matematico, o que Ihe impedia de aprender
Fisica. Porém, ao analisar e refletir sobre suas produgdes, uma vez que “para avaliar o que
alguém aprendeu é preciso observar o seu desempenho” (NASCIMENTO, 2010, p. 1)
compreendeu gque 0 mesmo ndo demonstrava interesse com relacdo a aprendizagem desde o 7°
ano do Ensino Fundamental. Assim foi necessario revisar os conteudos de Matematica
daquele periodo, o que foi suficiente para obter sucesso na disciplina de Fisica. Esse resultado

alcancado vai ao encontro das concep¢des de Charlot, o qual afirma que “[...] aprende-se

! Para a autora a (re)visdo é uma operacdo tedrica, reflexiva, sobre as a¢des efetuadas ou a serem efetuadas é o

estabelecimento de uma nova prética (que tendera ha um novo habito) por um novo olhar sobre ela. ( MONTEIRO, 2010).
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porque se tem oportunidade de aprender, em um momento em que Se estd mais ou menos
disponivel para aproveitar essas oportunidades [...]” (CHARLOT, 2000, p 68).

Ainda tentando compreender as realidades dos alunos com os quais trabalhava,
Caliandra percebeu que a “diferenga entre a linguagem popular e a linguagem matematica
pode explicar em parte a dificuldade que as pessoas tém [...]” (LORENZATO, 2006, p. 45),
em muitos casos, nesse campo do conhecimento. Sendo assim, manter uma linguagem
proxima a qual o aluno utiliza é saber explicitar com clareza o que se estd querendo dizer
(CARMO, 2002).

Elaborei essa constatacdo ao perceber Caliandra usando diferentes metodologias com o
objetivo de provocar a aprendizagem de diferentes alunos, oriundos de diferentes contextos,
obtendo um retorno satisfatorio, o que me levou a pensar que “¢ necessario que 0 mesmo
assunto seja trabalhado ao longo do tempo em diferentes niveis de complexidade”
(CARVALHO, 1994, p. 104). Afinal, como conclui Furlanetto (2003, p 20) “educa¢do ¢ um
processo sem fim que solicita tempos e espagos adequados para ocorrer”.

Tardif (2011) define o saber docente como um saber plural, oriundo da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Entdo, ao exercitar nossa
capacidade de pensar, deslocamo-nos do patamar da atuacdo para o0 da acdo, ou seja, ndo
simplesmente agimos, mas pensamos sobre o que estamos fazendo (FURLANETTO, 2003),
tornando possivel a construgdo de saberes docentes, quando o professor faz a reflexdo da sua
prética pedagdgica. Sendo assim, a experiéncia é muito importante, mas a experiéncia de cada
um s6 se transforma em conhecimento através de uma anélise de suas praticas (NOVOA,
2001).

Nesse sentido, quando o professor exercita sua funcdo no meio escolar, desenvolve
saberes especificos baseados em seu trabalho cotidiano, portanto os saberes brotam da
experiéncia e sao por ela validados (TARDIF, 2011).

As experiéncias vivenciadas por Caliandra e seus alunos, narradas no presente texto,
foram significativas para seu desenvolvimento profissional, uma vez que cada aluno provocou
reflexdes diferentes, permitindo-lhe buscar parametros para a reformulacdo de suas acOes
docentes. Segundo Cunha (1989) os saberes construidos por meio da experiéncia somente
ocorrem quando o professor, ao refletir, considera as expectativas dos alunos, bem como as

respostas dos mesmos frente as aprendizagens. Afinal, a relacdo com o saber é o conjunto da
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relacdo com a linguagem, relacdo com o tempo, relacdo com a acdo no mundo e sobre o
mundo, relacdo com os outros e relagdo consigo mesmo (CHARLOT, 2000).

As préticas de Caliandra s6 foram construtivas porque provocaram a reflexdo sobre as
acOes docentes, utilizando-se da “estratégia relexao-sobre-a-relexao-na-agao” que, para Facci
(2004, p 49) significa “[...] um processo que leva o profissional a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer”. A autora completa dizendo
que “[...] o profissional busca compreender as decisdes tomadas, utilizando como base
fundamentos tedricos, podendo descobrir novas e mais adequadas estratégias de acdo, com
vista na reconstru¢@o de uma nova teoria para a sua pratica” (FACCI, 2004, p 49). Assim, ao
estudar os movimentos reflexivos de Caliandra, também refleti sobre meu préprio fazer docente,

tensionados aos estudos provocados por essa investigagéo.

CONCLUSOES

Ao dar continuidade as reflex6es provocadas por esse processo investigativo, passei a
perguntar-me sobre quem/qual seria o professor ideal. Seria possivel encontrd-lo ou
reconhecé-lo? Tardif (2011) define o professor ideal como alguém que desenvolve um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos, enquanto que NoOvoa (1992)
ressalta que o mesmo possui capacidade de auto-desenvolvimento reflexivo. Portanto esse
estudo me possibilitou compreender que, por meio da reflexdo sobre a pratica docente, é
possivel rever conceitos e organizar metodologias facilitadoras da aprendizagem dos
educandos, buscando uma educagdo “da melhor qualidade” (RIOS, 2002), que objetive o
permanente desenvolvimento do professor, ao longo de sua trajetéria humana-profissional,
valorizando suas experiéncias, enquanto produtoras de conhecimento.

Nesse sentido e compreendendo que “todo conhecimento ¢ autoconhecimento”
(SOUSA SANTOS, 2005), retomei meu problema de pesquisa: “quais saberes podem ser
construidos pelos professores, ao organizarem metodologias contextualizadas as realidades
dos educandos, com a intencionalidade de mediar e facilitar as aprendizagens dos mesmos?”,
0 que me levou a perceber que construi saberes docentes importantes, os quais socializo a

sequir:
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A a analise da dificuldade de cada aluno, de forma criteriosa, € indispensavel,
uma vez que, em muitos casos, aparentemente a natureza da dificuldade é uma, porém, de fato
é outra, sendo necessario uma analise critica sobre cada aluno;

A a utilizacdo de uma linguagem coloquial e cotidiana facilita muito o
aprendizado dos alunos, permitindo que os mesmos acompanhem melhor o raciocinio da
resolucdo dos desafios matematicos, uma vez que cada aluno consegue compreender e se
sentir inserido no ambiente da sala de aula;

A a repeticdo do mesmo contetdo se faz necessaria em muitos casos, porém de
formas diferentes, uma vez que, para ha varios tipo de inteligéncia como, entre outras, a
I6gico-matematica, linglistica, espacial, fisico-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, musical,
natural e a existencial (GARDNER, 1985). Portanto, se faz necessario levar em consideragdo
que cada aluno aprende de uma forma e no seu tempo;

A a sensibilidade, criatividade e flexibilidade do professor é relevante ao
desenvolver a aula, uma vez que precisa imaginar estratégias diferentes em poucos segundos,
pois o planejamento pode n&o dar certo e tem que ser alterado durante a aula;

A a paciéncia é imprescindivel ao professor, uma vez que 0 mesmo precisa
propor diferenciadas oportunidades de aprendizagem aos alunos, sem que obtenha, muitas
vezes, os resultados esperados de imediato. Precisa, assim, ndo se deixar abater com a
dificuldade do aluno, a fim de ndo atrapalhar seu desenvolvimento, inibindo-o frente aos
colegas e a propria aprendizagem;

A a persisténcia precisa estar presente no trabalho docente, levando o professor a
fazer o melhor possivel para o aluno, acreditando que o mesmo podera ter éxito na
aprendizagem, apesar das possiveis dificuldades que podera enfrentar;

A a compreensdo de que cada aluno tem a sua realidade e que esta inserido em
um contexto diferente, é indispensavel para o trabalho docente, permitindo-lhe entender que
cada um tem o seu momento de construcao de conhecimentos;

A a mesma metodologia pode ndo dar certo para diferentes pessoas, sendo que o
professor precisa considerar em que estagios cognitivos se encontram seus alunos.

Por fim, aprendi que ter tempo para pensar, pesquisar coisas, buscar alternativas parece
ser uma condicdo indispensavel para o professor se auto-desenvolver (LOURENCETTI,
MIZUKAMI, 2002). Foi possivel concluir que a experiéncia de Caliandra, como professora de

aulas de apoio pedagogico, ministradas a diferentes alunos, oriundos de diferentes contextos
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escolares, foi muito importante tanto para ela, como para mim, uma vez que nos possibilitou
construir saberes pedagdgicos significativos, possibilitando o desenvolvimento profissional de
ambas, abrindo espac¢o para que 0 pensamento critico sobre a préatica de hoje possa melhorar
minha préxima pratica (FREIRE, 1996).
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