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Resumo:

Quem atua em instituicGes escolares sofre os efeitos das tradicdes socialmente compartilhadas e dos discursos oficiais.
Este trabalho objetivou analisar as representacfes sociais sobre educagdo infantil de professores que atuavam nesse nivel
da educacdo bésica em uma rede municipal de ensino do Parand. Especificamente, buscou identificar o contedo e a
estrutura das representacBes sociais de educacdo infantil, prevalecentes e compartilhadas por professores. A Teoria das
Representacfes Sociais, especificamente como desenvolvida por Jean-Claude Abric e seus seguidores, sob uma
abordagem estrutural sustenta este trabalho. Professores que atuavam nessa etapa da educacgdo constituiram o grupo de
participantes (N=53). Foram utilizados um questionario sociodemogréfico e um teste de associacdo de palavras com o
indutor < Educacdo Infantil €...> para identificar os conteidos e a organizagdo dos elementos. O uso do software EVOC
permitiu a analise prototipica das evocacdes livres e da hierarquizagdo produzidas. Apesar de preliminares, os resultados
indicam que esses professores associam educacdo infantil ao brincar e a uma etapa que concorre para o desenvolvimento e
educacdo da crianca.

Palavras-chave: Representacfes Sociais; Educacdo Infantil; Professores.

A Educacéo Infantil vem ganhando destaque no cenéario politico e socioculural brasileiro,
configurando-se como uma etapa diferenciada e importante para a Educagdo Bésica. Desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988, (BRASIL, 1988) foi assegurada a oferta deste nivel

de escolariza¢do, como um direito da crianca e da familia e um dever do Estado. Posteriormente, esse
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entendimento foi referendado com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(BRASIL, 1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (BRASIL, 1996), e pelas
demais regulamentacdes que lhe seguiram, que configuraram a Educacdo Infantil como a primeira
etapa da Educacéo Basica. Essa inclusdo no sistema de ensino pontuou mudangas radicais em relacao
ao quadro vigente historicamente na sociedade brasileira, isto é, daquele restrito a atencdo a criangas
como responsabilidade da assisténcia social, ao ressaltar a importancia para uma nova compreensao
quanto aos anos iniciais da infancia, para o desenvolvimento cognitivo e sociocultural dos individuos.

O principio orientador dessas mudancas foi o de que as instituicdes de ensino direcionadas a
oferta da Educacdo Infantil ndo apenas deveriam cuidar, mas, sobretudo, desenvolver um trabalho
educacional, considerando o binémio cuidar-educar como indissociavel (KRAMER, 1982; 2006).

No bojo desses avancos destaca-se a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, (BRASIL, 1996), ao definir a Educagdo Infantil como a primeira etapa do sistema
educacional. Assim, pode-se afirmar que o conceito de Educacdo Infantil como espaco educacional
para criangas pequenas, inserido no sistema de ensino oficial, é recente no Brasil. De um ponto de
vista histérico e internacional, conforme relatério recente da Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion (OIE, 2010), a visao assistencialista no trabalho com as criancgas
ainda se faz presente em alguns paises. Contudo, em paises onde as necessidades com salde e
alimentacdo sdo garantidas para a maioria da populacdo, comeca a se verificar que o cenario da
preocupacéo tende a recair sobre as dimensdes educativas formais, especialmente quanto aos aspectos
pedagdgicos mais importantes que devem circunscrever o espaco-tempo das criancas nas instituicdes
formalmente a elas destinadas.

No Brasil, as instituicbes destinadas ao atendimento de criancas foram criadas e
desenvolvidas sob diferentes parametros. As distintas perspectivas, responsaveis pelos diferentes
perfis e funcOes dessas institui¢des, podem ser sumarizadas ao longo do tempo pela predominancia de
uma destas visdes: assistencialista e filantropica; higiénica sanitarista; compensatoria e pedagdgica e
pela formal e educativa, atual predominante.

Por entendemos que a maneira como cada individuo constitui a realidade afeta seu agir,
sendo que quando envolvido na formagdo de outros sujeitos as concepcdes que dispde em parte guiam
seus fazeres, como alerta Alves-Mazzotti (1994), o trabalho que realizamos sobre Educacdo Infantil
foi proposto, tendo por suporte a Teoria das Representac6es Sociais (TRS). Este trabalho é um recorte

dos resultados de uma pesquisa em andamento, parte da dissertagdo de mestrado em Educacgédo de uma



das autoras, cujo objetivo é o de analisar as representacdes sociais (RS) sobre Educacdo Infantil de
professores que atuam nesse nivel de ensino. O intuito deste trabalho é o de contribuir para o campo
empirico da discussdo das relacbes entre as RS e trabalho docente, como realizado por Madeira
(2003), Alves-Mazzotti et al. (2004); Menin e Shimuzo (2009), Sousa; Villa Boas e Novaes (2011),
entre outros. Especificamente, pretende identificar o conteldo e a estrutura da RS de Educacdo
Infantil, prevalecente e compartilhada por professores que trabalnam em uma rede municipal de
ensino, no norte do estado do Parana.

Por adotarem a TRS, as autoras, admitem como principio um dos pressupostos gerais dessa
teoria: o significado que alguém atribui a um dado objeto é uma construcdo psicossocial
(MOSCOVICI, 1978). Isso porque concordam quanto a que uma RS tenha sua génese nas relagcdes
sociais, especialmente nas que envolvem a comunicacao verbal, relacdes essas que colaboram para a
construcdo de realidades compartilhadas por um determinado grupo social (JODELET, 2001). Esta
autora elucida que as RS tém sido objeto de estudo de distintas areas de conhecimento, em vista da
sua importancia heuristica para a explicacdo dos processos cognitivos e da acao destes no ambito das
interacdes sociais. Para a compreensdo dos fatos da Educacédo, por sua vez Gilly (2001) assinala a
importancia da no¢do de RS, com o argumento: “orienta a atencdo para o papel de conjuntos
organizados de significagdes sociais no processo educativo” (GILLY, 2001, p. 321), auxiliando a
compreender fendmenos macroscépicos. No Brasil, trabalhos como os de Alves- Mazzotti (1994)
Madeira (2003) tém evidenciado a importancia da TRS para a Educacao

Como aporte tedrico-metodoldgico deste estudo foi adotada a abordagem estrutural proposta
por Jean-Claude Abric, no campo da TRS. A perspectiva deste autor e de quem o segue assenta-se na
premissa de que as RS estdo organizadas em torno de um nucleo, considerado seu elemento fundante,
o qual informa parte da significacdo e da organizacgéo interna de uma dada RS. No caso deste estudo,
apenas se pretende identificar os elementos estruturais e estruturantes que configuram a RS acerca de
<Educacdo Infantil> de um grupo de professores, restringindo as analises & sua caracterizacdo
prototipica.

Abric (2000, p.27) considera que toda a realidade “¢ representada, quer dizer, reapropriada
pelo individuo ou pelo grupo, reconstruida no seu sistema cognitivo, integrada no seu sistema de
valores, dependente de sua histéria e do contexto social e ideologico que o cerca” (Grifos nossos).

Prossegue afirmando: “a representa¢do nao ¢ um simples reflexo da realidade, ela ¢ uma organizagio



significante.” (ABRIC, 2000, p.28) para concluir: uma RS é “uma forma global e unitaria de um
objeto, mas também de um sujeito.” (ABRIC, 2000, p. 27-28).

Segundo Jean-Claude Abric, as RS assumem uma configuracdo composta por um duplo
sistema, um central e um periférico, cujas caracteristicas e funcdes que desempenham sao diferentes.
No nucleo central (NC) podem ser identificadas as manifestacfes do pensamento social, necessarias
para garantir a identidade e permanéncia de uma RS em um grupo social. Estas congregam uma certa
quantidade de crencas, coletivamente produzidas e historicamente situadas, as quais ndo sao
facilmente negociaveis, ou seja, constituem o fundamento, se pode dizer, dos modos de vida e do
sistema de valores desse grupo (ABRIC, 2003). Os elementos que compdem o NC sdo os mais
estaveis da RS e 0s mais resistente a mudancas.

Abric (2003) considera o sistema periférico mais flexivel do que o sistema central, sendo a
parte mais acessivel da RS. O sistema central incorpora o0s elementos mais resistentes a mudancas. O
sistema periférico, por seus elementos estarem relacionados ao contexto mais imediato e a historia
idiossincratica do individuo, é constituido por elementos passiveis de mudancas, permitindo a
adaptacdo do individuo a mudancas de conjuntura.

Em face do suporte tedrico adotado, e o interesse que regulou a realizacdo deste trabalho
acolhemos as reflexdes de Saveli e Samways (2012) quanto a que um olhar mais atento e focado na
histéria permite a constatacdo de que o atendimento a crianga pequena evoluiu associado a
representacdo de infancia predominante em uma sociedade, além da confirmacédo de que a histéria da
infancia ndo é apenas uma historia de criancas, mas e principalmente de representacdes especificas
que foram construidas, mantidas ou modificadas, ao longo do tempo.

Nesse sentido, vale resgatar as ponderacdes de Ariés (1981) quando analisa o surgimento da
nocdo de infancia na sociedade moderna, demonstrando que a visdo de infancia é uma construcéo
social e historica, e que a insercdo concreta das criancas e de seus papéis variam conforme a
organizacdo de uma sociedade. O autor documenta, por exemplo, o fato de que nas sociedades
ocidentais o conceito de infancia nem sempre existiu, e quando sua presenca comecou a ser verificada
suas marcas ndo foram idénticas nem da mesma maneira. Aries (1981) reporta que a emergéncia do
conceito moderno de infancia estd relacionada a constituicdo de sociedades capitalistas urbanas e
industriais. No Brasil, no ambito das politicas publicas, ndo foi diferente (FARIA, 2005). A

promulgacdo da CLT com os deveres e direitos do trabalhador, por Getulio Vargas em 1945, veio



acompanhada da obrigatoriedade das industrias ofertarem em suas instalagbes creches para
atendimento aos filhos dos trabalhadores.

Em assim sendo, uma vez estabelecida social e culturalmente a necessidade da constituicao
de organizacOes sociais formais, além da familia, para atendimento a infancia, registra-se ao longo da
historia uma série de proposi¢des quanto as principais dimensbes que devem estruturar o cotidiano
nas instituicdes de Educacéo Infantil (SARMENTO, 2004).

Como a Educacdo Infantil é representada afeta os contornos de como os professores
desenham e planejam seu trabalho, bem como influencia a compreensdo acerca da funcéo e trabalho
que devem realizar (SAVELI; SAMWAYS, 2012). Dai decorre, parte da importancia da realizacdo de
investigagdes, mesmo que exploratdrias sobre RS da Educacgdo Infantil, como as realizadas por
Haddad (2009), Rodrigues, Guimardes e Piffer (2011) e a que estamos apresentando.

Vejamos, entdo, o percurso utilizado para a realizacdo deste trabalho.

O contexto e 0 processo de geracao dos dados

A pesquisa realizada ¢ de natureza exploratdria, descritiva e de cunho fundamentalmente
interpretativo. Neste trabalho sdo apresentados os resultados iniciais dos testes de associacdo de
palavras, aplicados em dezembro de 2011, a 53 professores que atuavam nas instituicdes de Educacéo
Infantil de uma rede municipal paranaense de ensino. Essa rede de ensino contava com 219
professores distribuidos em 12 Centros Municipais de Educagéo Infantil (CMEIs).

Para composicao da amostra de participantes foram adotados os seguintes critérios: o de estar
regendo alguma turma de Educacédo Infantil no ano de 2011, pelo menos até agosto, trabalhar em um
dos CMElIs localizados na zona urbana do municipio. Atenderam aos critérios os professores que
ingressaram nos anos de 2004 e 2005 e em 2007 e 2008. Constituiram a amostra 53 professores, isto é
24,2% do total de profissionais dessa rede municipal de ensino. Destes, 32 compuseram 0 grupo de
professores com mais experiéncia e 0s demais 0 grupo com menos experiéncia.

Para realizacdo da pesquisa foram cumpridas as exigéncias éticas, especialmente as previstas
pela Resolucao 196/96 e por seus complementos, sob o parecer n® 253/2011.

Na execucdo da pesquisa, as seguintes etapas foram percorridas: a) obtencdo de autorizagéo
para a execugéo do projeto junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SME); b) submissdo do projeto
ao Comité de Etica em Pesquisa da instituicio; c) levantamento do tempo de experiéncia dos

professores que atuavam na Educacdo Infantil, junto a geréncia administrativa da SME; d) visita as



unidades selecionadas para contato inicial com as diretoras, tendo por intuito obter o consentimento
das mesmas para a execucdo da pesquisa em sua unidade de ensino; e) coleta dos dados realizada por
CMEI. Esta foi coletiva por instituicdo e iniciada com a entrega do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido aos professores, a fim de obter a aceitacdo ou ndo dos mesmos para participarem da
pesquisa; f) aplicacdo de um questionario para obter dados pessoais dos participantes e do teste de
associacao livre de palavras.

Na coleta de dados, propriamente dita, dois instrumentos foram utilizados: um questionario
para identificacdo dos participantes, com o intuito de obter as informacdes para comporem seu perfil
(nome: idade: género: estado civil; formagdo académica e experiéncia profissional na rede municipal
e, também, fora dela); um Teste de Associacdo Livre de Palavras, que solicitava aos respondentes que
escrevessem as cinco primeiras palavras que de imediato se associasse ao indutor proposto. Em
seguida era solicitado que organizassem essas palavras em ordem de importancia, da mais para a
menos importante. Na presente pesquisa foi utilizada a frase indutora “Educagédo Infantil é...”.

Nos protocolos desse ultimo instrumento nas primeiras linhas o participante era convidado a
informar seu nome, da escola e data de aplicacdo. Na sequéncia a seguinte instru¢do foi dada: “Vocé
deverd completar a frase <Educacao Infantil é...> com as primeiras palavras que vierem a sua mente.
Linhas em branco foram dispostas para o registro das respostas. Apds uma nova instrucdo que
solicitava ao participante que enumerasse suas evocacfes por ordem de importancia, utilizando o
parénteses no inicio da linha que havia completado na etapa anterior, utilizando o numero 1 para a
palavra que considerasse a mais importante, e assim sucessivamente.

Apds esse registro o instrumento apresentava a seguinte questdo: “E possivel pensar em
Educagao Infantil sem pensar na palavra mais importante?”. O participante deveria escolher uma das
opcdes: sim; ndo. Em seguida, era proposto para que o respondente apresentasse a justificativa de sua
resposta. Outro item orientava o0 sujeito para que indicasse das palavras que havia escrito as que
considerava muito importantes e pouco importantes. Para o registro da justificativa e dessas palavras
espacos com duas linhas foram dispostos e, logo abaixo, mais uma para que o0 participante pudesse
deixar seus comentarios, se assim desejasse. Todos 0s participantes responderam aos instrumentos na
presenca da pesquisadora.

As informacdes colhidas pelos dois instrumentos foram transpostas para uma planilha Excel,
por esta ser Util inclusive para as analises iniciais, como as que implicaram na transformacdo das

palavras evocadas no teste de associacdo de palavras para que fossem assim transpostas para o



software Ensemble de programmes permettant 1’analyse des evocations (EVOC), versdao 3 de 2000,
desenvolvido por Pierre Verges. Esse software possibilita identificar a organizacdo das palavras em
funcdo da hierarquia implicita dada pela combinacdo da freqiiéncia (F) com a ordem natural de
evocacdo (OME), ou daquela com a ordem das palavras hierarquizadas (OMI). A anélise com esse
software permite identificar um quadro de quatro casas, no qual sdo distribuidas as palavras
evocadas/hierarquizadas, os quais discriminam os elementos do sistema central e periférico da

representacdo, conforme recomendam Oliveira et al. (2005).

Resultados e discussao

Tendo em vista que aos participantes (N=53) foi solicitado que registrassem cinco palavras
para o0 indutor “Educagdo Infantil é...”, bem como o de que todos atenderam a instrucéo, do total das
265 respostas registradas 122 foram diferentes. Verges (1999), Oliveira et al. (2005) e Wachelke e
Wolter (2011) ensinam que no caso do pesquisador encontrar uma variedade lexical nas informacdes
recolhidas, é recomendavel que proceda a transformacdo dessas palavras e informe os critérios
adotados.

Os critérios adotados, neste estudo, foram os de lematizacdo, isto €, léxicos com 0 mesmo
radical foram reduzidos ao da classe com maior freqiiéncia, no caso a de verbos. Apds esse tratamento
foram constatadas 93 palavras diferentes, com frequéncias de ocorréncia distribuidas no intervalo de 1
a 23. Apesar do registro de 71 palavras com frequéncia 1, ndo categorizamos semanticamente as
mesmas, em face aos “riscos de alterar a distribui¢do dos dados, aumentando a homogeneidade das
freqiiéncias” (WACHELKE; WOLTER, (2011, p. 523), quando essa categorizacdo é utilizada. A
palavra “brincar” foi a de maior frequéncia (23).

Para o tratamento qualiquantitativo das 93 palavras e tendo por intuito a analise prototipica,
para rodar o EVOC consideramos como ponte de corte a frequéncia minima de 10, correspondendo a
18,8% dos participantes e o valor 3,0 para a ordem média.

Tendo por suporte os resultados do software EVOC para as evocages livres foi construido a
Tabela 1, no qual evidencia-se a palavra “brincar” como a mais prontamente evocada (OME= 2,26)
por 43,3% dos participantes, seguida por “cuidar” (22,6%), “educar” (20,7%) e “desenvolver”
(24,5%), como elementos do possivel nucleo central da RS de Educacdo Infantil para os participantes
deste estudo. O 2° quadrante ficou constituido apenas com a palavra “aprender”. Apesar de essa
palavra aparentar ser relevante para 20,7% dos participantes, com média aproximada daquelas que



constituem o provavel nlcleo central foi tardiamente por eles evocada (OME= 3,09). A 12 periferia,
segundo Abric (2005), traz elementos com carater mais flexivel e préatico, associado as caracteristicas
individuais adaptando a representacdo as experiéncias cotidianas, permite uma diferenciacdo em
funcdo do vivido. O sentido geral da unica palavra ali alocada, “aprender”, demonstra possiveis
relacfes com os sentidos predominantes no cenério pedagogico referente a Educacéo Infantil, no qual
o “brincar”, “cuidar” e “educar” propiciam condi¢cdes favordveis para a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas (HADDAD, 2009; BARBOSA, 2011; DEMATHE, 2007, entre outros).

Na zona de contraste (3° quadrante) registra-se a presenca da palavra “base”, um termo
prontamente evocado por 15% dos participantes, porém com baixa freqiiéncia. Tal aparicdo parece
sugerir a importancia social atribuida por parte desses participantes a Educacdo Infantil para o

desenvolvimento e a escolarizacao das criancas.

Tabela 1 — Analise prototipica das evocagdes ao indutor “Educagdo Infantil é...” (N=53).

1° QUADRANTE 2° QUADRANTE
(F> = 10; Ordem média <3) (F<ou 10; Ordem média> 3)
Palavras Evocadas Freq. OME Palavras Evocadas Freq. OME
brincar 23 2,26 | aprender 11 3,09
cuidar 12 2,58
educar 11 2,54
desenvolver 13 2,53
3° QUADRANTE 4° QUADRANTE
(F< 10; Ordem média <3) (F<10; Ordem média> = 3)
Palavras Evocadas Freq. OME | Palavras Evocadas Freq. OME
base 8 2,00 afetividade 6 3,5
ludicidade 7 3,14
respeitar 6 4,16
socializar 7 4,0

Tendo sido delineada a estrutura e a organizacdo das palavras prontamente e tardiamente
evocadas ao indutor proposto, passaremos a descrever essa organizacao e estrutura a partir do trabalho
cognitivo que a hierarquizacdo realizada pelos participantes exige.

No que tange a organizacdo e estrutura dessa hierarquizacdo, foram adotados 0s mesmos

pontos de corte para rodar o EVOC, conforme informacGes especificadas na Tabela 2.

Tabela 2 — Andlise prototipica da hierarquizacao das evocagdes ao indutor “Educacédo Infantil é...”



1° QUADRANTE 2° QUADRANTE
F> = 10; Ordem média <3 F< 10; Ordem média > 3
Palavras Palavras
hierarquizadas Freq. OMI hierarquizadas Freq. OMI
brincar 23 2,65 aprender 14 3,71
desenvolver 14 2,64 cuidar 12 3,25
educar 11 2,54
3° QUADRANTE 4° QUADRANTE
F< 10; Ordem média <3 F<10; Ordem média>=a3
Palavras Palavras
hierarquizadq  Freq. OMI | hierarquizadas Freq. OMI
afetividade 6 2,83 ludicidade 9 3,33
base 8 1,5 socializar 7 3,28
respeitar 6 2,33

Como pode ser observado, no 1° quadrante aparecem como elementos do provavel NC da RS
de Educacdo Infantil: “brincar”, “desenvolver” e “educar”, parecendo constituir o sentido comum,
coletivamente partilhado, por mais de 20% dos participantes.

Como principais elementos do sistema periférico da RS <Educacéo Infantil é...>, registra-se
que se encontram distribuidas os léxicos “aprender” e “cuidar”, como elementos da 12 periferia.
Apesar da palavra “cuidar” ter sido a terceira mais evocada (F=12), sua OMI (3,25) foi superior a
atingida quando da situagdo de evocacao livre na qual com as demais (Tabela 1) constituem a RS de
Educacéo Infantil para os participantes. Na Tabela 2 verifica-se no quadrante inferior esquerdo (F<10;
OMI <3,0) a palavra “base” na zona de contraste com a menor OMI (1,5) dentre todos os quadrantes.

No quadrante inferior direito, segunda periferia, quatro palavras (“afetividade”; “ludicidade”;
“respeitar”; “socializar’’). As palavras “afetividade” e “respeitar” na situagdo de hierarquizacdo, por
sua vez, foram deslocadas para esse quadrante (vide Tabela 1x 2). Na 22 periferia, isto €, no 4°
quadrante permaneceram “ludicidade” e “socializar”, a primeira com ordem média inferior a
constatada na situacdo de evocacao livre. O inverso foi verificado para socializar.

Tomando o conjunto dos resultados apresentados nas Tabelas 1 e 2, e comparando-os,
podemos dizer que os mesmos indicam o universo simbolico e a centralidade da RS, uma vez que
essas informages sao “produto e processo de uma atividade mental, através do qual um individuo ou
um grupo reconstitui a realidade com a qual ele se confronta e para qual ele atribui um significado
especifico” (ABRIC, 2005, p. 28).

Podemos concluir que “brincar”, “desenvolver”, “educar” constituem 0 provavel NC da

representacdo em estudo.
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Os documentos oficiais referentes & Educacgdo Infantil, publicados pelo MEC, especialmente
no que orientam o0s espacos-tempo das préticas educativas sdo enfaticos quanto & énfase do brincar
como cenario das atividades que devem ser propostas as criancas (BRASIL, 1998; 2009; 2010). A
importancia do brincar e a defesa de sua realizacdo em contextos educacionais, em especial nos
propiciados por instituicdes que ofertem Educacdo Infantil, sdo defendidas em diversas produgdes.
Por exemplo, por Kishimoto (1996), Wajskop (2001), Kramer (2002), Moyles (2002; 2006), Brock
(2011). Podemos interpretar que a alta saliéncia da palavra “brincar” sugere a predominancia dessa
acdo associada a identidade da Educacdo Infantil para os professores, provavelmente devido aos
processos formativos iniciais e continuados, culturais, sociais experienciados pelos professores dessa
rede de ensino.

O sistema periférico que comporta os elementos pelos quais uma RS se ancora na realidade
imediata. No caso deste estudo, alguns dos resultados obtidos chamam atencdo. O deslocamento, por
exemplo, da palavra “cuidar”: comparada a Tabela 1 com a 2, onde nesta para esse léxico foi
constatada uma menor média (3,25), comparada a da situacdo de evocacao livre pode ser indicio de
uma possivel mudanca de atitudes na relacdo pedagdgica com as criancas atendidas pelos
participantes. Evidencia que para eles o cuidado parece uma pratica desvalorizada, possivelmente
ligada a higiene e alimentagdo (ROSSETTI — FERREIRA, 2003), e ndo primordial para caracterizar
esse nivel de escolarizacdo. Para os professores participantes deste estudo, o essencial para
caracterizar essas praticas e o cotidiano propiciado as criancas na Educacdo Infantil parece ser
“brincar”. Por outro lado, o “educar” permanecendo no NC da representagdo de ambas situacoes

(Tabela 1 e 2) pode indicar uma cisdo entre “educar” e “cuidar” para esses participantes.

A guisa de conclusdes

Por entendermos que as RS permitem a definicdo de um quadro de referéncia comum que 0s
atores sociais dispdem para regular suas praticas, por se constituirem em um guia para a agao
(ABRIC, 2005), podemos verificar neste estudo que os sentidos atribuidos a Educagdo Infantil,
compartilhados pelos participantes, apontam para essa etapa da Educagdo Béasica como promotora do
desenvolvimento ao educar, em contextos nos quais deve prevalecer o brincar.

Concordamos com Barbosa (2011) quanto a que as brincadeiras sdo construidas
historicamente e transmitidas de geracdo a geracdo, especialmente quando a autora ressalta a

necessidade dos professores planejarem e organizarem tempos e espagos que propiciem as criangas o
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brincar. Em caso contrario, o brincar pelo brincar no d&mbito da educagdo infantil se esvai com
ambiéncia de respeito aos direitos da crianga (KRAMER, 2006).

De modo geral, os resultados indicam o educar e desenvolver enquanto elementos do
provavel NC (Tabela 2) e o cuidar e aprender como elementos da 12 periferia. Podemos sugerir que tal
ciséo nos bindmios cuidar-educar e desenvolver-aprender se justifiquem inicialmente pela oposi¢ao ao
carater exclusivamente assistencial em que a Educacdo Infantil se alicercou, sendo hoje tal concepgéo
superada.

Nesse sentido, Didonet (2003) alerta que na Educacao Infantil o contetdo educativo ndo se
desvincula dos gestos de cuidar. Quanto ao binémio desenvolver-aprender, ele decorre possivelmente
de concepcOes ontoldgicas e de teorias psicoldgicas que fundam a formacdo inicial e continuada dos
professores de Educacdo Infantil, bem como, dos efeitos dos discursos oficiais nacionais. Pullin
(2008; 2010a; 2010b; 2012), por exemplo, discute essas implicacGes para a formacdo inicial de
professores e para a Educacéo, assinalando as controvérsias presentes nesse campo.

As andlises do conteudo simbdlico compartilhados pelos professores participantes, realizadas
neste estudo sdo iniciais. Por conseguinte, posteriormente na dissertacdo serdo aprofundadas. Este
trabalho é um convite ao dialogo para que possamos aprofundar e melhor contribuir para a tematica e
discussdes no campo da Educacdo Infantil.

LimitacGes, sem davida, existem tanto neste trabalho quanto em outros que se proponham
socializar suas realizacGes, ainda que em constru¢cdo. Como ponderou Paulo Freire (2000) ao intitular

uma de suas obras “O caminho se faz caminhando”...
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