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Resumo: A investigacdo atual traz uma compreensdo sobre os principios pedagdgicos e as concepgdes
curriculares que sustentam os cursos de graduacdo em Ecologia no Brasil. A Ecologia encontra-se no meio
académico como um tema que permeia os estudos sobre 0 meio ambiente no contexto da Educacéo Bésica, como
uma disciplina que integra os estudos curriculares dos cursos e, também, como um curso de graduacéo e de pds-
graduagdo. Entendemos que o curriculo constitui um ambiente simbdlico, material e humano em constante
reconstrugdo, cujo desenho envolve questBes pedagogicas, técnicas, politicas, éticas e estéticas. A pesquisa
caracteriza-se como um estudo qualitativo, de cunho hermenéutico, pois, a hermenéutica contribui com a busca
dos sentidos da educacgdo, na perspectiva de compreender a racionalidade que opera a pratica educativa. Foram
analisados oito projetos pedagdgicos os quais apontam que 0s cursos de Ecologia possuem uma visao
integradora e contextualizada dos conhecimentos, com énfase na interdisciplinaridade. As disciplinas ofertadas
possuem um grande aprofundamento sobre o tema, e, isto prepara o aluno para o mercado de trabalho, além do
trabalho final de conclusdo do curso que é considerado obrigatério e uma atividade sintese e de integragdo do
conhecimento.
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INTRODUCAO

Com intuito de promover uma discussdo sobre os cursos de Ecologia no Brasil,
apresentamos, no decorrer deste artigo, parte de uma pesquisa documental, de natureza
hermenéutica (GADAMER, 2000), realizada com o propoésito de compreender os principios
pedagogicos e as concepcdes curriculares presentes nos projetos pedagdgicos dos cursos de
graduacdo em Ecologia do Brasil.

Corriqueiramente a Ecologia é apontada como a ciéncia que estuda as relacdes, de
qualquer natureza, existentes entre estes seres vivos e seu meio (DAJOZ, 1978). Atualmente
este assunto é abordado na Educacdo Basica, contemplado nos curriculos dos cursos
superiores como uma disciplina, a exemplo do curso de Biologia, e, também, como um curso

superior de graduacdo e de pds-graduacdo. Por isso, consideramos de suma importancia



investigar as propostas curriculares que norteiam os cursos de graduacdo em Ecologia no pais,
buscando compreender os fundamentos e principios que os sustentam.

Falar em curriculo, para muitos, é falar em grade curricular. Porém, esta tematica é de
extrema abrangéncia e aborda diferentes significados: Moreira (1999, p. 2) destaca o
curriculo, primeiramente, como “campo de tensdes entre um projeto € uma pratica que intenta
concretiza-lo e que, necessariamente, o revé e o transforma”. Em segundo, a ideia de que ¢
através do curriculo que os professores e as universidades tomam frente as tarefas que a
sociedade Ihes delega. Terceiro, a verificacdo de que todo curriculo corresponde a uma série
de escolhas, a uma triagem que se faz de uma imensiddo de probabilidades, tanto no que tange
as intencBes como as praticas. De outro modo, todo e qualquer curriculo representa uma
selecdo da cultura e expressa, em nosso estudo, uma concep¢do de Ecologia seja ela como
ciéncia ou campo de formagao profissional. A quarta questdo ¢ a “certeza de que essa selegdo
se faz a partir de certas posturas e interesses, 0 que permite concluir que nao ha decisbes
curriculares neutras e que todo curriculo constitui um territério de lutas e de conflitos em
torno de valores e significados” (MOREIRA, 1999, p. 2). Por fim, surge um quinto aspecto: a
visdo do curriculo como “espago produtivo, no qual sdo atribuidos significados e construidas
identidades sociais” (SILVA, 1997). Dai sua importancia e o papel que lhe tem cabido nas
tentativas de reformar sistemas educacionais.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de graduacdo expressam as intencGes
curriculares, institucionais e sociais para a formacdo profissional dos diversos cursos
superiores. Sdo, portanto, expressdes do curriculo proposto pelas politicas publicas e
institucionais e, também, do curriculo em acdo e oculto, pois sdo permeados de valores e
concepcdes que nem sempre sdo evidentes, mas incorporados e vivenciados pelas acOes e

escolhas dos sujeitos.



ABORDAGEMNMETODOLC')GICA: O PROCESSO DE ANALISE E
COMPREENSAO.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois, para Minayo (1999), a abordagem
qualitativa ndo pode pretender o alcance da verdade, com o que é certo ou errado; deve ter
como preocupacdo primeira a compreensdo da logica que permeia a pratica que se d& na
realidade. Nesta pesquisa analisamos os oito Projetos pedagogicos (PPs) dos cursos de
Ecologia das Instituicbes de Ensino Brasileiras. Para tanto, utilizamos a abordagem
hermenéutica que, para Hermann (2002, p. 27), no sentido metodoldgico “[...] pretende
formular principios interpretativos, ao mesmo tempo em que pretende esclarecer a propria
tarefa da compreensao”.

A hermenéutica possui alguns conceitos fundamentais tais como sentido, compreenséo,
interpretacdo. Da articulacdo destes conceitos, surgem os principios basicos do estudo
hermenéutico: 1) a “inseparabilidade do sujeito e do objeto, o que pressupde a inser¢ao
daquele que compreende no horizonte da histéria e da linguagem” (SCHLEIERMACHER,
1999, p. 8); 2) a “circularidade entre o todo e o particular, que elimina tanto a visdo
reducionista ou atomista quanto a visdo generalista, abstrata ou idealista” (PAVIANI, 2006, p.
56); e 3) a pré-compreensdo como ponto de partida do conhecimento. O conhecimento
hermenéutico institui-se necessariamente a partir de um ponto de vista da pré-compreensao
que “estabelece a prioridade da pergunta sobre a resposta e problematiza a no¢do de dado
empirico (BRAIDA, apud PAVIANI, 2006, p. 56).

O processo de investigacdo teve inicio com 0 mapeamento dos cursos de graduagdo em
Ecologia no Brasil (Quadro 1), a fim de compreender os principios pedagdgicos e as
concepcoOes curriculares que sustentam os cursos. Atualmente, sdo oito as instituicdes que
oferecem o curso, todas bacharelado em Ecologia e na modalidade presencial: Universidade
Estadual Paulista (UNESP- Rio Claro), Universidade Catdlica de Pelotas (UCPEL - Pelotas),

Centro Universitario de Belo Horizonte (UNI-BH - Belo Horizonte), Universidade Federal do



Rio Grande do Norte (UFRN - Natal), Universidade Federal da Paraiba (UFPB — Rio Tino),
Universidade Federal Rural do Semi-arido (UFERSA - Mossord), Universidade Federal de

Goias (UFG — Goiania), e a Universidade Federal de Sergipe (UFS — S&o Cristdvao).

Quadro 1: Cursos de Ecologia do Brasil.

Instituicéo Categoria Criacéo do curso
UNESP Publica 1975
UCPEL Privada 1995
UNI-BH Privada 2003
UFRN Publica 2004
UFPB Publica 2006
UFERSA Publica 2009
UFG Publica 2009
UFS Publica 2010

Apos a identificacdo das instituicGes e dos cursos de Ecologia, foram solicitados, aos

coordenadores, 0s projetos pedagdgicos, partindo para a analise e desenvolvimento do estudo.

CONCEPCOES CURRICULARES E PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.

Como vimos na introducdo acima, ndo é somente essa concepcao de curriculo que
existe, pois incorpora uma amplitude variavel de significados, conforme o periodo histérico, a
intencionalidade e o enfoque que o envolve. Segundo Contreras (1990) sdo quatro grupos que
deve ser consultados antes de dar significancia a palavra, “a) se atendemos no que se deve
ensinar ou ao que os estudantes devem aprender, b) se pensamos no que se deveria ensinar e
aprender ou no que realmente se transmite e se assimila, ¢) se nos limitamos aos conteddos
ou abrangemos também as estratégias, 0s métodos e 0s processos de ensino, d) se objetivamos
0 curriculo como uma realidade estanque ou como algo que se delimita no processo de seu
desenvolvimento” (p. 176).

Saviani (2003, p. 25) destaca que “a ideia de curriculo faz-se logo acompanhar pelas
de ordem (no sentido de sequéncia interna) e de disciplina (no sentido de coeréncia estrutural)

— como elementos indispensaveis a qualquer curso”. Por isso, nota-se, até os dias atuais, que



toda reforma curricular de um curso € iniciada pelas alteracbes na grade das disciplinas,
suprimindo, incluindo ou alterando a ordem sequencial. Evidencia-se, também nas disciplinas
que s6 podem ser cursadas mediante pré-requisitos.

A partir deste ponto inicial, o termo curriculo passou por diversas alteracdes,
decorrentes das diferenciacdes dos contextos e da sua ligagdo com as questdes pedagogicas de
cada época, destacando-se, por exemplo: a) curriculo com énfase no ensino propedéutico; b)
com énfase na formacao cientifica ou técnico-pratica, privilegiando a formacdo académica e
profissional; ¢) visando atender as necessidades do individuo ou demandas do mercado de
trabalho (SAVIANI, 2003).

Independente da forma adotada para dar significancia ao curriculo, para entender a sua
abordagem é fundamental levar em consideracdo o contexto social, politico, econémico e
cultural que representa. Segundo Sacristan & Gomez (1998, p. 129), “o curriculo proposto
para o ensino ¢ fruto das op¢des tomadas dentro dessa pratica” e esquecer isso nos reduz a
meros consumidores de algo que ndo se discute.

O curriculo proposto é elaborado a partir da visdo de um grupo de profissionais que
estipulam algumas questdes que devem contemplar o dia-a-dia das instituicdes de ensino e
dos seus cursos. Esta elaboragdo ndo deve ser entendida como algo “fechado’, ou seja,
cumprir a risca o que foi citado como importante. As questdes relativas a avaliacdo, aos
contetdos, as metodologias de ensino serdo sempre revisitadas pelos professores, 0s quais
devem priorizar a melhor forma de atender seus alunos cumprindo assim com o0s objetivos
propostos no curriculo. As grades curriculares das instituicbes de ensino, quando em sua
organizacdo e estruturacdo, precisam contemplar além da estrutura disciplinar necessaria a
construgdo dos conhecimentos profissionais, demandas locais e de atuagdo especifica.
Tomamos como exemplo o Projeto Pedagdgico seis (P6), o qual diz que “o aluno podera

matricular-se em disciplinas do periodo seguinte desde que obedeca aos pré-requisitos



incluindo as disciplinas optativas”. Algumas disciplinas, para serem cursadas, exigem que 0
aluno tenha sido aprovado numa outra disciplina (chamado pré-condicionamento ou pré-
requisito)” (P6, 2009, p. 43).

As diferentes formas e maneiras de aprender que os alunos trazem consigo retratam as
diversidades politicas, sociais, econdémicas e culturais, todos estes elementos, “devem ser o
primeiro referencial em relacdo a como analisar e avaliar um curriculo”(Sacristan & Goméz,
1998).

Como o proprio nome diz, o curriculo proposto tem uma intencdo, € organizado e
estruturado considerando, antes de mais nada, a ideia de individuo e de sociedade que
gueremos. Por isso, a andlise do curriculo formal, oficial ou escrito constitui-se em
testemunho documental sobre a estrutura institucionalizada dos cursos de Ecologia, ou seja,
expressam um mapa das concepgoes ecologicas, divergentes ou convergentes, bem como a

formacéo profissional resultante dos curriculos propostos.

Considerando-se que a educacdo institucionalizada representa uma espécie de
condensacdo do social em cima da qual os diferentes grupos sociais refletem e
projetam suas visdes e expectativas [...], 0 curriculo acaba por expressar exatamente,
entre outras coisas, a forma como certas questfes sdo definidas, como “problemas”
sociais (SILVA, 1995, p. 9).

Entendemos que diferentes curriculos produzem diferencas ndao apenas individuais,
mas sociais, ligadas a classe e as relages com o ambiente, por exemplo. Nas palavras de
Silva (1995, p. 10) “o curriculo ndo apenas representa, ele faz”, por isso, 0S estudos sobre o
curriculo devem contemplar, também, as discussdes sobre o curriculo nacional. Para Apple
(1994, p. 74-75),

O curriculo nacional possibilita a criagdo de um procedimento que pode
supostamente dar aos consumidores escolas com “selos de qualidade” para que as
“forcas de livre mercado” possam operar em sua maxima abrangéncia. Se for para
termos um mercado livre na educacédo, oferecendo ao consumidor um atraente leque
de “opgdes”, entdo o curriculo nacional e sobretudo o sistema de avaliacdo nacional
atuardo, em esséncia, como uma “comissdo de vigilancia do Estado” para controlar
os “excessos” do mercado.



Nesta perspectiva embora os cursos de Ecologia ndo possuam orienta¢Ges curriculares
nacionais préprias, seguem as orientacfes gerais da politica educacional brasileira. Ou seja,
do ponto de vista legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.
9.394/96, expressa as medidas iniciais referentes a eliminacdo da exigéncia de curriculos
minimos, observancia de diretrizes gerais para os curriculos de cursos e programas e duracao
minima do ano letivo para 200 dias. Tais orientagdes expressam aspectos da centralizacao das
politicas curriculares nacionais e, por outro lado, enfatizam a autonomia das instituicoes
universitarias (Art. 53) para organizarem seus cursos e programas. O inciso Il, do Art. 43 da
referida Lei, é estabelecido que uma das finalidades da educacdo superior é "formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na
sua formacédo continua”.

De acordo com o Edital 4/97, as "Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de
referéncia para as Instituicbes de Ensino (IES), na organizacdo de seus programas de
formacdo, permitindo uma flexibilizacdo na construcdo dos curriculos plenos e privilegiando
a indicacdo de areas de conhecimento a serem consideradas, ao invés de estabelecer
disciplinas e cargas horéarias definidas".

Como os cursos de graduacdo em Ecologia ndo possuem tais diretrizes torna pertinente
o0 estudo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, pois estes expressam os conhecimentos e 0s
saberes considerados necessarios a formagdo dos profissionais, o perfil do egresso, a
concepcao e estrutura curricular e as concepgdes pedagogicas que subsidiam as estratégias
formativas dos cursos.

Articulando-se ao proposto, o0 curriculo em acgao expressa as atividades, as discussoes,
as acOes gque envolvem o cotidiano dos alunos, dos professores e do curso em geral. Todo o

curriculo em agdo tem como ponto de partida as intengfes expressas no curriculo proposto,



sejam orientacGes nacionais, tal como diretrizes curriculares, ou locais como 0 projeto
pedagdgico do curso e as normas da instituicdo. Nao significa, contudo, que o curriculo seja
determinado e determinante das acdes. No ambito das acdes educativas, as diferentes
concepcdes pedagogicas influenciardo as compreensdes sobre o curriculo proposto, bem como
as interpretaces, discursos, formas de subversao e transformacéo deste.

Marilena Chaui chama a atencédo para a influéncia da participacéo social, no sentido de
“invencgdo coletiva de simbolos, valores, ideias e comportamentos de modo a afirmar que
todos os individuos e grupos sdo seres e sujeitos culturais” (1995, p. 81). Para Vygotsky
(1996), o sujeito aprende interagindo com diferentes culturas, pois “a cultura origina formas
especiais de conduta, modifica a atividade das funcdes psiquicas, edifica novos niveis no
sistema do comportamento humano em desenvolvimento” (p. 34).

A aprendizagem no curriculo em acdo se dara em conjunto, pois 0s sujeitos poderao
elaborar e reelaborar seus saberes. Para Sacristdn & Gomez (1998, p. 138), o curriculo em
acao expressa “o conjunto de tarefas de aprendizagem que os estudantes realizam, das quais
extraem a experiéncia educativa real, que podem ser analisadas nos cadernos e na interacéo da
aula e que sédo, em parte, reguladas pelos planos ou programagoes dos professores”.

O curriculo oculto, por sua vez, “ndo constitui propriamente uma teoria, mas esta presente no
cotidiano da educa¢do” (HORNBURG & DA SILVA, 2007, p. 6). Conforme Silva (2003, p.
78), “O curriculo oculto é constituido por aqueles aspectos do ambiente de universitario que, sem
fazerem parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes”. S3o os comportamentos, os valores e as atitudes que estdo presentes nas
interagGes sociais.

Para Moreira e Silva (1994, p.31) o conceito de curriculo oculto foi “criado para se
referir aqueles aspectos da experiéncia educacional ndo explicitados no curriculo oficial,

formal, tem sido central na teoriza¢do curricular critica”. Hornburg & Silva (2007, p. 6)



também consideram que “é necessario desocultar o curriculo para perceber o que envolve as
praticas educacionais e os conhecimentos”.

Assim, entendemos que toda proposta curricular é sustentada por principios que
expressam as orientacdes ou as bases que garantiriam a convergéncia das acdes educativas
em prol de um projeto de formacao profissional. Os principios curriculares servem de norte
aos professores, podendo promover maior ou menor integracdo das disciplinas que
compdem o curriculo do curso. Por isso, o quadro abaixo demonstra 0s principios

curriculares e as orientagdes metodologicas decorrentes, expressas nos projetos pedagdgicos

dos cursos de Ecologia.

Quadro 2: Principios curriculares e orientagdes metodoldgicas.

Projeto Principios curriculares Orientagdes metodoldgicas
P1 *Integracéo dos conteddos. *Trabalhos praticos, incluindo projetos e
excursdes didaticas conjuntas.
*Uso do laboratorio e trabalhos de campo.
P2 *Interdisciplinaridade. *Aulas expositivo-interativas.
*Sustentabilidade. * Praticas em laboratdrios e saidas de campo.
*Relagéo tedrico-pratica. * Seminarios.
*Iniciacdo cientifica e tecnoldgica. * Apresentacao e discussao de videos.
*Aprender a aprender; aprender a fazer; *Estagios internos ou externos relacionados ao
aprender a conviver; aprender a ser. meio ambiente;
*Contextualizag&o. *Treinamentos relacionados a maior variedade
* Autonomia. de métodos, técnicas e equipamentos de
*Articulagdo entre ensino, pesquisa e amostragem e de analises fisicas, quimicas e
extensao. bioldgicas, além de mapas, maquetes,
simuladores e softwares.
P3 *Interdisciplinaridade. *Aulas praticas em laboratérios.
* formac&o técnica e humanistica. *Desenvolvimento da imaginacéo (desenhos e
* pesquisa pura e/ou aplicada. fotos).
*diagnostico dos impactos ambientais. *Atualizagdo continua quanto a contetidos e
metodologias.
P4 * Multi, inter e transdisciplinaridade. *Trénsito e intercdmbio entre disciplinas e
* Flexibilidade. docentes.
*Integracéo entre as areas do *Aproximagdo do aluno com o mercado de
conhecimento. trabalho.
* Tratamento sistémico do conhecimento.
* Conhecimento cientifico e tecnolégico.
*Conhecimento tedrico e prético na
atuacao profissional.
P5 N&o tivemos acesso ao projeto na integra. | N&o tivemos acesso ao projeto na integra.
P6 *Interdisciplinaridade. Né&o contempla.
*Articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo.
*Relac¢Bes multidisciplinares.




P7 *Interdisciplinaridade. *Equipes de trabalho multidisciplinar.
*Superacao da dicotomia *Estudo e resolucéo de questdes ambientais.
ciéncia/existéncia.

*Didlogo.

P8 * Visdo integradora e contextualizada dos | * Iniciacdo a pesquisa.
conhecimentos. *Atividades de ensino em sala de aula e
* Tecnologias da informacéo. laboratorio.

* Multidisciplinar. *Compreensao e traducdo das necessidades de
* Flexibilidade. individuos, grupos sociais e comunidade,
*Trabalho em equipe.

Observa-se que a Ecologia surge, no quadro acima, em (P2, P4, P6, P7) como um
campo de estudos interdisciplinar e o0s Projetos expressam a importancia da
interdisciplinaridade para construcdo do conhecimento ecoldgico. Para Veiga-Neto, (2005 p.
43) “a interdisciplinaridade ¢ entendida como uma integracdo das disciplinas, também para
designar as abordagens curriculares que ndo se dettm em uma ou outra disciplina, mas
‘atravessam’ varios campos do conhecimento”. Pensar em interdisciplinaridade é pensar além
das disciplinas, porém ndo significa abandona-las. Segundo Morin (1999), a
interdisciplinaridade é troca e cooperacdo e aponta lacos existentes entre as diversas
disciplinas. Este processo, Piaget (1976) chamou de interconexdes no sentido de problemas
vistos de diferentes angulos com a ajuda de métodos convergentes. Ainda segundo Piaget, a
interdisciplinaridade é prépria das ciéncias, haja visto que a disciplinarizacdo € um
mecanismo fragmentador humano que se apoia em uma ideia distorcida de que minimizar
facilita a compreenséo do todo.

Nesta perspectiva, a Ecologia apodia-se em um pressuposto epistemoldgico de

totalidade, que explora as interconexdes e relagOes entre os diferentes saberes.

[...] a relacdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples comunicacdo de
idéias até a integracdo mutua de conceitos diretores, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e analise de dados
(BRASIL, 1998, p. 88).

As ciéncias da natureza nos obrigam, constantemente, a olhar para aléem das fronteiras da

disciplina particular. Efetivamente, cada um dos especialistas das ciéncias naturais tem



necessidade de uma preparacao a ser desenvolvida nas disciplinas que precedem a sua, assim
como, muitas vezes, da colaboracdo de investigacdo das ciéncias precedentes, que os leva a
interessarem-se pelos problemas levantados pelas ciéncias seguintes. E assim que o ec6logo e
0 bidlogo tém necessidade da quimica, da fisica, das matematicas, etc. como um fisico precisa
constantemente das matematicas.

“Ter a interdisciplinaridade no curriculo, nao significa abandonar o carater de cada disciplina
do conhecimento académico e sim organizar e colocar em funcionamento um curriculo que
seja a0 mesmo tempo disciplinar e interdisciplinar” (VEIGA-NETO, 2005, p. 44).

A educacdo contextualizada, segundo Pereira (2002), tem por finalidade habilitar
profissionais que sejam pessoas realizadas pessoalmente e como cidaddos, exige que 0S
espacos de ensino sejam muito mais do que meros lugares de transmissdao e acumulo de
informagdes, ou seja, [...] “exige experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da vida
cotidiana para as situacfes de aprendizagem. Educar para a vida requer a incorporacdo de
vivéncias e a incorporacdo do aprendido em novas vivéncias” (PEREIRA, 2002, apud. Lopes,
p. 390).

A flexibilidade, outro principio que perpassa 0s projetos dos cursos de Ecologia, tem uma
dimensdo ética interessante no contexto educacional, pois, segundo Veiga-Neto (2005), tem a
capacidade de mudar e transformar frente as demandas externas. Entdo, um curriculo flexivel
potencializa o desenvolvimento de um profissional mais autbnomo?

Veiga-Neto (2005, p.48) considera que a flexibilidade:

Torna o curriculo mais dindmico e com isso, leva a educagdo escolarizada a se afinar
mais a0 mundo contemporaneo. Tal afinacdo pode contribuir para que se possa
trabalhar no sentido de melhorar esse mundo e, até mesmo, ir contra 0 seus aspectos
e praticas que consideramos indesejaveis (VEIGA-NETO, 2005, p. 48).

Além disso, a flexibilidade pode encorajar o reconhecimento de conhecimentos e de

competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, valorizando a pesquisa em outros tempos e



espacos, assim como a participacdo em atividades de extensdo, entre outros aspectos
recomendados pelo Parecer CNE/CES 776/97.

Este mesmo parecer recomenda que seja evitado “o prolongamento desnecessario da
duracdo dos cursos de graduacdo” e, neste aspecto, conforme demonstraremos no quadro que
segue, ocorre uma variacdo de mais de mil horas entre o total de disciplinas de um curso e de
outro. O tempo didatico, que nem sempre corresponde ao tempo de aprendizagem, sustenta e
organiza os estudos disciplinares, pautado em uma cronologia de acontecimento das
atividades. Contudo, o cotidiano institucional € entrecruzado ndo apenas pelo tempo linear,
homogéneo e exterior, mas pela repeticao, recorréncia e circularidade. Assim, o tempo de um
curso, expresso pelos créditos e respectivas horas/aula, funciona como mecanismo

espacializador epistemoldgico, conformando nossas relacdes temporais com 0s saberes e seus

usSos.
Quadro 3: Distribuicdo da carga horaria dos cursos.
Carga horéria
Projeto
Total do curso Disciplinas Estagio TCC Atividades
complementares
1 3.810 3.330 300 180 N&o contempla
2 3.000 2.280 300 140 280
3 3.320 2.920 360 320 160
4 2.640 2.160 180 Né&o 60
contempla
5 2.820 2.520 300 90 N&o contempla
6 3.575 3.153 120 120 200
7 3.294 2.774 420 Nédo 100
contempla
8 3.285 2.775 300 105 114

A partir da analise das matrizes curriculares dos cursos, observamos uma regularidade
nas disciplinas dos trés primeiros semestres, expressando o que alguns projetos intitulam
conteidos bésicos.

Assim, para os cursos de Ecologia, percebemos uma pequena variacdo no nome das

disciplinas, por exemplo, Modelos Estatisticos em Ecologia e Estatistica I; Matemética Basica



e Calculo I. Contudo, destacam-se nesta base Biologia Celular, Quimica (analitica, organica,
inorganica, geral), Introducdo a Ecologia, Zoologia (vertebrados ou invertebrados),
Morfologia (vegetal e animal), Genética e Evolucdo, Climatologia, Metodologia Cientifica,
Microbiologia, Geologia, Geomorfologia, entre outras.

Destacam-se entre os contetdos especificos, Ecologia das Populagbes, Ecologia das
Comunidades, Ecologia Humana, Ecologia Terrestre, Ecologia da Paisagem, Ecologia de
campo, Ecologia Comportamental, Ecologia da Poluicéo, entre outras.

Um dos projetos analisados (P7) diferencia-se dos demais por apresentar cerca de 40%
de disciplinas diferentes dos demais projetos, como por exemplo, as disciplinas de
Bioacustica, Liminologia, Espécies ameacadas, Medidas da diversidade funcional, Biologia
de fungos, Entomologia, entre outras (P7, 2009, p. 20). Outro projeto (P3) é bastante sintético
na oferta das Ecologias especificas, contemplando apenas Ecologia das Populac@es, Ecologia
das Comunidades, Ecologia Humana e Ecossistemas Aquaticos (P3, 201, p.3-4). Contudo, 0
Projeto prevé desde o primeiro semestre, nos quatro primeiros semestres o trabalho
interdisciplinar de graduacdo, o que nos leva a supor maior integracdo entre as disciplinas
bem como a articulacéo teorico pratica.

Em relacdo a sequenciagdo do curriculo, um dos projetos (P1) expressa que:

As disciplinas que compdem o Curriculo do Curso de Ecologia ndo tém pre-
requisitos ou co-requisitos. Apesar disso, as disciplinas sdo distribuidas ao longo dos
oito semestres em uma sequéncia que garante o aprofundamento no tema, partindo
de disciplinas de contetdo basico das Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Exatas, Ciéncias
da Terra e Ciéncias Humanas e disciplinas de contedo instrumental, passando entdo
para aquelas mais diretamente relacionadas a area de conhecimento da Ecologia e,
entdo, para as de aplicagdo dos conhecimentos ecologicos. Dessa forma, o quadro a
seguir apresenta a distribuicdo das disciplinas nos semestres indicando a sequiéncia
desejavel, sem, no entanto, estabelecer nimero de ordem ou indicar pré ou co-
requisitos (P1, 2009, p. 11-12).

Observa-se uma possibilidade de Flexibilizac&o curricular ao desconsiderar demandas de preé-

requisitos. Contudo, observa-se uma linearidade na organizacdo das disciplinas, partido dos



conhecimentos basicos para os conhecimentos ecoldgicos. Outro projeto (P8) apresenta, desde
0 segundo semestre os pré-requisitos. Por exemplo, para cursar Microbiologia geral é
necessario cursar, anteriormente, a disciplina de Biologia celular, para cursar Ecologia de
comunidades, Ecologia de Populagdes. Este mesmo projeto diferencia-se dos demais por
contemplar um grande numero de disciplinas de cunho Bioldgico, como por exemplo,
Botanica, Morfologia interna e externa dos vegetais, Genéetica basica, entre outras.

As disciplinas do nucleo de conteudos profissionais estdo alocadas, de modo geral, exceto por
um curso, nos semestres finais. Dentre estas destacam-se Gestdo Ambiental, Gestdo de
Residuos, Legislacio Ambiental, Manejo de Areas Naturais Protegidas, Licenciamento
Ambiental e Educacdo Ambiental.

Observamos duas situacdes muito diferentes em relacdo aos estagios: um de 120h/a e outro,
de 420 h/a. Porém, todos os cursos as contemplam. Da mesma forma, a falta de referéncia em
relacdo as atividades complementares.

Conforme o Projeto Pedagdgico oito (P8), nos estigios o estudante executa “atividades de
aprendizagem profissional e/ou sécio-cultural, em situacdes reais de vida e de trabalho, na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob
responsabilidade e coordenagdo do Colegiado do Curso de Ecologia” (P8, 2009, p. 2). No
entanto, as atividades de estagio devem integrar o saber académico & pratica profissional
respeitando-se as especificidades de cada curso. Segundo o P8, o estagio tem por finalidade:
I) propiciar oportunidades para que o futuro Ecologo vivencie atividades tipicas da sua
profissdo na realidade social do campo de trabalho; I) contribuir para a formagdo de uma
consciéncia critica no aluno em relagdo a sua aprendizagem nos aspectos profissional, social e
cultural; 111) representar oportunidade de integracdo de conhecimentos visando a aquisicao de

competéncia técnico-cientifica comprometida com a realidade social [...](P8, 2009, p. 2).



Como podemos perceber apenas um dos cursos contempla a realizagdo dos estagios
em pelo menos metade do curso, ou seja, quatro semestres. A grande maioria ainda
permanece com modelo de estagio ao final do curso, apos o aluno ter cursado a maioria das
disciplinas do curso.

Por sua vez, o trabalho final, para obtencédo do titulo de Ec6logo, é obrigatério na maioria dos
cursos de graduacdo em Ecologia no Brasil. E considerado como uma atividade de sintese e
integracdo do conhecimento. Na maioria dos cursos o tema é de livre escolha do discente,
visto aprovacdo e acompanhamento de um orientador. Segundo o P8, este trabalho deve estar
relacionado as areas do conhecimento do eco6logo, e tem como finalidades: “I) ampliar o
conhecimento Cientifico e/ou Ecoldgico; Il) avaliar o progresso cientifico nas diversas areas
do conhecimento do ecélogo; Il1) contribuir com a experimentacdo de novos instrumentos e
estratégias da producdo cientifica (P8, 2009, p. 2).

Podemos perceber que na maioria dos cursos (P2, P3, P5, P6, P8) este trabalho s6 comeca a
ser elaborado mediante a matricula obrigatoria do aluno nas disciplinas de iniciacdo cientifica
como, por exemplo: Iniciacdo a pesquisa | e Il, presentes no Projeto Pedagdgico oito (P8):
Iniciacdo a Pesquisa em Ecologia | contempla “o planejamento de pesquisa, aplicagdo de
teorias e técnicas na elaboracdo de projeto de pesquisa na area escolhida. A iniciacdo a
Pesquisa em Ecologia Il adota como ementa, a elaboracdo e apresentacdo de monografia
tendo como base o projeto de pesquisa desenvolvido na Iniciacdo a Pesquisa em Ecologia |
(P8, 2009, p. 9). Assim, segundo P7, o aluno estara finalizando um processo de iniciacao
cientifica forte, que trara consequéncias para a sua futura atividade profissional (P7, 2009, p.

61).

CONCLUSAO

Este trabalho teve o propdsito de compreender os principios pedagogicos e as concepgodes



curriculares presentes nos projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo em Ecologia do
Brasil. Os resultados parciais do estudo apontam para a necessidade de andlise das
implicacdes epistemoldgicas sobre curriculo no ensino superior, suscitando reflexdes sobre os
processos de tratamento pedagOgico dos conteldos de ensino, buscando a apropriacdo e
producdo de conhecimentos contextualizados, complexos e transdisciplinares.

Nos projetos pedagogicos analisados, os conteldos demandam visdes integradas e dinamicas,
articulacbes com a realidade e perspectiva interdisciplinar na qual a Ecologia se insere. Por
isso, € insuficiente trabalhar com curriculos fragmentados, como se tratasse apenas de somar
mais e mais contetido curricular. E necessério, previamente, trabalhar com a Ecologia interior,
pessoal e a formacédo de ambientalistas integradores, que transcendam a viséo reducionista dos
especialistas, sem a visdo de conjunto. Também prover o equilibrio entre ensino tedrico e
pratico, bem como a ocorréncia de atividades e trabalhos experimentais, nos quais ndo so a
visdo racional e intelectual sera estimulada, mas também a sensibilidade, por meio da
intuicdo, das emog0es e dos sentimentos.

As Diretrizes Curriculares representam o conjunto de definicGes sobre principios,
fundamentos e procedimentos normatizadores para a elaboragdo e implantagdo de Projetos
Pedagdgicos para os diversos Cursos de Graduacdo das Instituicdes de Ensino (IES),
direcionadas para organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas educacionais.
Neste contexto, o Projeto Pedagdgico representa um instrumento que informa e torna mais
claro a direcdo e o rumo que a Instituicdo deve tomar, no sentido de formar o cidadao social,
politico, responsavel, critico e criativo. Seguindo estas Diretrizes, as instituicdes de ensino
como, por exemplo, a instituicdo P6, assumiu que os Projetos Pedagogicos mais do que um
meio de organizar o ensino representa a possibilidade de reorientar a formacéo profissional e
estabelecer novos parametros que possibilitem a garantia da afirmacdo da Universidade

enquanto Instituicdo Pablica e com o publico comprometido. Manter a identidade engquanto



produtora efetiva de conhecimento e desencadeadora de desenvolvimento regional vem sendo
0 desafio.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa a qual se encontra em andamento, tem o potencial de
contribuir com os estudos sobre o curriculo, especialmente no campo da Ecologia,

fomentando discussGes mais amplas nas universidades e em outras redes de ensino.
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