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Resumo

Este trabalho indica e analisa alguns marcadores socioldgicos e pedagdgicos decorrentes do processo de anélise
de instrumento de pesquisa, tipo questionario, que aplicado junto a um grupo de académicos/as estagiarios/as.
Trata-se de projeto de pesquisa em andamento que tem como objetivo compreender quais sdo 0s componentes da
acdo docente de professoras/es supervisoras/es e de académicos/as em estdgio curricular. No contexto deste
trabalho, o objetivo é o de conhecer e reconhecer quem séo os e as académicos/as em estagio, de ambos 0s
cursos investigados, identificando aspectos de sua formagdo e experiéncia de vida fora da universidade e as
motivacgdes para escolher um curso de licenciatura.
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docéncia.

Apresentacdo da pesquisa

Este trabalho indica e analisa alguns marcadores socioldgicos e pedagdgicos decorrentes
do processo de andlise de instrumento aplicado junto a um grupo de estagiarios/as, sujeitos
pesquisados de um projeto de pesquisa, em andamento, que tem como objetivo compreender
quais sdo os componentes da acdo docente de professoras/es supervisoras/es e de
académicos/as em estdgio curricular. A intencdo é a de buscar elementos que permitam a
qualificacdo da atuacdo docente em sala de aula e a construgdo de uma reflexdo que subsidie a
formacédo de professores. O campo empirico sdo 0s cursos de licenciatura em Pedagogia e em
Ciéncias Bioldgicas de uma Instituicdo de Ensino Superior publica.

O instrumento de pesquisa, do tipo questionario, composto por trinta e duas questdes,
foi organizado em duas partes. A primeira parte do questionario € composta por questdes
fechadas e teve como foco a indicacdo de marcadores socioldgicos e pedagdgicos que
caracterizam o processo formativo vivido na instituicdo de ensino. A organizagdo das
questdes dessa parte seguiu orientacdes tedrico-metodoldgicas construidas desde o indice de

Incluséo, elaborado por Ainscow e Booth (UNESCO, 2000), que propde trés dimensdes de



avaliacdo dos contextos formativos: a) Criar Culturas Inclusivas, b) Elaborar Politicas
Inclusivas e c¢) Desenvolver Préaticas Inclusivas. J& a segunda parte, que se ocupou com a
indicacdo mais especifica dos saberes da docéncia, constituida exclusivamente por questdes
abertas, seguiu orientacdes tedrico-metodoldgicas de Tardif (2002) e Pimenta (2009) e sobre
o0s saberes da docéncia: a) A experiéncia; b) O conhecimento; c) Os saberes pedagdgicos.

Este trabalho apresenta e discute parte dos dados da primeira parte, ou seja, busca
indicar e analisar alguns marcadores sociologicos e pedagdgicos indicados pelos/as
académicos/as-estagiarios/as. Nesse sentido, um dos objetivos da pesquisa, no que se refere a
esse ponto, foi o de conhecer e reconhecer quem sdo 0s e as académicos/as em estagio, de
ambos os cursos, identificando aspectos de sua formacdo e experiéncia de vida fora da
universidade e as motivacdes para escolher um curso de licenciatura.

Trés grupos de académicos/as-estagiarios/as participaram como sujeitos de pesquisa
dessa primeira etapa de coleta de dados. O primeiro grupo (G1) é composto por 23
académicas do curso de Pedagogia; o segundo grupo (G2) por 15 académicos/as que
cursavam, naquele momento, o Estagio Supervisionado | do curso de Ciéncias Bioldgicas; o
terceiro grupo (G3) é formado pelos 14 académicos/as que estavam no oitavo semestre do
curso de Ciéncias Bioldgicas e deveriam estar cursando o Estagio Supervisionado IlI.

No curso de Ciéncias Bioldgicas ha cinco estagios: Estagio Supervisionado | (atividades
de observacdo da escola de ensino fundamental e de aulas de Ciéncias nas series finais);
Estagio Supervisionado Il (regéncia na area do ensino de Ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental); Estagio Supervisionado Ill (observacdo de aulas de Biologia e da escola de
ensino médio); Estagio Supervisionado IV (regéncia na area do ensino de Biologia no ensino
médio); Estagio Supervisionado V (escrita do trabalho de conclusdo de curso).

No curso de Pedagogia ha trés estagios realizados na sequéncia que segue: Estagio de
Gestdo Escolar, no sétimo semestre do curso; Estagio de Docéncia Compartilhada, no oitavo
semestre do curso (compreende atividades de observacdo e acompanhamento das atividades
de docéncia do professor titular da escola onde realizara o estagio de regéncia); Estagio de
Regéncia de Classe, no nono semestre do curso (regéncia de classe nos anos iniciais do ensino
fundamental e sistematizagdo do processo de docéncia mediante organizacdo do diario de
estagio, que devera ser composto pelos projetos de trabalho e planos de aulas, seguido de
reflexdes sobre o vivido, e a producdo de um artigo cientifico).

Alguns elementos tedrico-conceituais



Decorrente da experiéncia de supervisdo de estigio e da interlocucdo entre pares é
possivel constatar que ainda € pouco efetiva a realizacdo de estratégias formativas que
contemplam um olhar apurado e que incorpore elementos que os sujeitos em formacéo
constituem em outros espacos para além da sala de aula da academia. Embora seja corrente na
literatura e no discurso pedagdgico a afirmacdo de que é necessario conhecer quem séo 0s
sujeitos que compdem uma classe com a qual se realizam as atividades formativas,
valorizando e escutando seus conhecimentos prévios, nos espacos institucionais de formacéo
de professores ainda pouco se estruturam acfes que de fato articulam esses saberes. Nossa
suspeita € de que isso acontece porque efetivamente ndo é corrente realizar levantamentos
sobre o perfil dos estudantes que ingressam num curso de formagdo de professores como
possibilidade metodoldgica que, decorrente de um processo de analise sociopedagdgica
realizado pelos professores formadores, poderiam constituir-se em elementos que orientam o
préprio processo formativo.

Inspirado nos estudos de Lahire (2004), perseguimos e tomamos como aposta a sua
compreensdo de que um individuo pode ser “definido como uma realidade social
caracterizada por sua possivel (provavel) complexidade disposicional, que se manifesta na
diversidade dos dominios de praticas ou cenarios nos quais esse individuo insere suas agdes”
(2004, 1X). Lahire explica que tal complexidade acontece e comega a partir do momento em
que se dispde, para um mesmo individuo, a0 menos dois comportamentos que podem ser
comparados em contextos diferentes.

Provocado por essa orientacdo, passamos a tomar como relevantes o fato de que no
contexto de acdo docente, baseado em situacOes observadas durante o processo de
acompanhamento dos académicos-estagiarios e da analise dos seus diérios de aula, algumas
vezes, ndo eram os denominados saberes pedagdgicos, que constituem o programa curricular
de formacdo inicial de professores, dos cursos em estudo, que sustentavam as acles do
académico-estagiario; mas, sim, trata-se de saberes que possuem uma inscricdo formativa
apreendida em outro espaco.

Lahire, em sua pesquisa, adverte para o perigo das generalizagcfes que muitas vezes
tendemos a fazer, o que leva a pensar e produzir uma percep¢do homogénea sobre quem sdo
os aprendizes da docéncia, produzindo uma compreensdo e acdo docente que O0S
dessingulariza. As adverténcias que sao feitas sobre a relevancia de se considerar 0s sujeitos
em sua complexidade socio-cultural (DAYRELL, 2006) ou em seus saberes de vida

(FREIRE, 1996) sdo pautas que estdo presentes nos projetos pedagdgicos. Entretanto, a



indagacédo que nos acompanha tem procurado compreender em que medida e de que forma, de
fato, as acGes dos professores formadores, em especial durante o periodo de estagio, articulam
os diferentes saberes, ndo s6 os pedagogicos, que supostamente sao construidos ao longo da
formacgdo, mas, principalmente, aqueles saberes que sdo trazidos pelos académicos/as-
estagiarios/as desde a complexidade disposicional em que estdo inseridos.

Entendemos que a pessoa que estd em um curso de formacdo de professores também é
produzida pelas experiéncias vividas em outros espacos institucionais, como as institui¢coes
religiosas, as associa¢fes ou grupos culturais, os espacos de trabalho, os ambientes com ou
sem recursos tecnoldgicos de comunicagdo interativa, as bibliotecas publicas, 0s grupos
desportivos, as atividades voluntarias em instituicdes ndo-governamentais, etc.

O que temos levantado como suspeita € que, quando os/as licenciandos/as chegam ao
momento do estagio curricular, muitas dessas experiéncias construidas em outros espacos
formativos e de vida social e de trabalho também sdo ativadas e, nem sempre, durante esse
periodo, tais acBes sdo identificadas como potencializadores ou ndo do processo formativo
para docéncia pelos professores supervisores da Universidade ou séo, por eles, tomados como
contetdos da formacdo, especialmente quando se torna necessario desconstruir alguns desses
aprendizados. Enfim, desconfiamos de que um olhar atento a tais aspectos podera auxiliar no
processo de des/construgdo de determinadas praticas pedagogicas.

Estudos realizados a partir dos anos 80 (NOVOA, 1995; TARDIFF & LESSARD,
2005; PIMENTA, 1999) indicam que a pesquisa educacional, ao trazer para o centro da
investigacdo os professores e a sua atividade docente, ao indicar que a aprendizagem em
comum, realizada entre os professores e destes com pessoas em outros ambientes da
sociedade, facilita a consolidacdo de dispositivos de colaboracdo profissional e a concepgao
de espacos coletivos de trabalho como um excelente instrumento de formagdo. E no espaco
coletivo que os sujeitos se véem diante da oportunidade de revelar seus saberes, suas ldgicas,
suas duvidas, enfim, as posi¢des tedrico-praticas que sustentam. Nesse contexto, é também no
encontro que se abre lugar para a formagdo que vai da autoformacdo a heteroformacéo
(WARSCHAUER, 2001).

O processo de aprendizagem da docéncia ndo esta circunscrito apenas ao tempo em que
se frequentam as atividades formativas ao longo de um curso de formacdo. Uma determinada
forma de acdo docente é constituida desde as lembrancas, as experiéncias, 0S processos

educativos que foram vividos pelo/a académico/a em formacgdo ao longo de sua trajetéria de



vida pessoal, algo que, com certeza, se deu em diferentes contextos socioecondmicos e
culturais (TARDIF, 2002).

Os estudos realizados por Donald Schon (2000) sobre a natureza da pratica profissional
e a relevancia de olhar-se para o que o professor faz no cotidiano escolar a partir do
conhecimento que é por ele produzido com base em suas crencas e valores, certezas e
incertezas, conflitos e possibilidades de acéo, instigam a pensar que o sujeito que escolhe a
docéncia como atividade profissional reativa ou ndo elementos que foram decorrentes de
processos de aprendizagem vividos em outros espacos e ambientes educativos.

Os espacos e 0s ambientes educativos’ podem se constituir num facilitador ou num
entrave para o desenvolvimento e aprendizagem da docéncia pelos/as académicos/as em
formagdo. Enquanto “cenario de aprendizagens”, 0s diferentes espagos em que 0s sujeitos se
inserem, sejam eles estruturados ou ndo para fins educacionais, podem viabilizar
aprendizagens significativas, despertar o interesse, suscitar o desejo de aprender, incentivar a
criatividade e diferentes formas de interag&o entre os componentes de um grupo, auxiliar em
processos de tomada de decisdo, suscitar formas criativas, criticas e colaborativas de
resolucdo de problemas ou de criagdo de estratégias formativas.

O classico estudo de Huberman (1992) mostrou o quanto a inserc¢éo de um professor em
um novo ambiente de trabalho demanda exigéncias e imprime diferentes sentimentos e
desafios ao grupo como um todo. Elaine Munthe (2004a; 2004b; 2007), pesquisadora da
Universidade de Stavanger, também tem se debrucado em pesquisas colaborativas, com
metodologias triangulares, que buscam compreender que estratégias as equipes diretivas e 0s
6rgdos de supervisdo constituem para apoiar e auxiliar os professores iniciantes. Seus estudos
mostram que os processos de formacao de professores surtem efeitos de certezas e incertezas
nas acOes educativas cotidianas que se revelam num determinado modo de realizar os
processos de ensino e, fundamentalmente, na aprendizagem das criancas, mesmo quando
resguardadas as diferencas culturais.

Nossa aposta é de que se torna preciso considerar como conteldo para 0 processo
formativo as questdes e situagdes vividas pelos/as académicos/as em formacdo também em
outros espacos formativos. Nesse sentido, reivindica-se do professor supervisor uma postura e

atitude atenta a realidade em que os/as académicos/as vivem e atuam, procurando capturar

! Na utilizacdo dos termos espaco e ambiente entende-se que “o termo espago refere-se ao espaco fisico, ou seja,
aos locais para a atividade caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoracdo. Ja o termo ambiente refere-se ao conjunto do espago fisico e as relagdes que se estabelecem no
mesmo (os afetos, as relacBes interpessoais entre as criangas e adultos, entre criangas e sociedade em seu
conjunto)” (ZABALZA, 1998, p. 231-232).



que logicas e experiéncias eles vivem e se produzem ou ndo efeitos na forma como vao
constituindo sua visdo de educacdo e sua acdo docente. O desafio é o de entender como agem,
“o que pensam, o que fazem e por que o fazem para, colaborativamente, refletir com eles
sobre as situacdes vivenciadas e, se necessario, construir formas de enfrentamento” (REALI,
TANCREDI, MIZUKAMI, 2010, p. 482).

Considerando esses elementos tedrico-conceituais, a intencdo é que a andlise de tais
marcadores sociologicos e pedagdgicos por parte dos professores supervisores da
Universidade podera constituir-se como acdo que incidira em praticas formativas mais
significativas de acompanhamento do processo de aprendizagem da docéncia, permitindo,
inclusive, quando producente, realizar processos de analise critica e de ruptura de paradigmas
ou concepcdes. Essa € uma das intencBes que constitui as acBes da segunda etapa desta

pesquisa.

Sobre alguns marcadores sociol6gicos do estudo em andamento

Seguimos as provocagdes sentidas a partir das leituras em Lahire (2004), especialmente
qguando adverte sobre o fato de que por meio de reconstrucbes histdricas, estatisticas ou
etnograficas, pesquisadores do campo das ciéncias humanas tendem a, regularmente, realizar
totalizacOes abstratas sobre determinados grupos, entre eles 0s grupos escolares, totalizagdes
as quais nos habituamos. Embora sabendo que os grupos escolares envolvem uma grande
guantidade de atores individuais singulares para além dos muros da Universidade, procuramos
demarcar quem sdo 0s sujeitos, em sua singularidade de experiéncias e vivéncias, que
compdem o universo de académicos/as, sujeitos desta pesquisa, que realizam, no periodo
entre 2011/2012, estagio na area da formacdo de professores. Obviamente, a intencdo desse
mapeamento sociologico e pedagdgico também subsidiard o processo de pesquisa em sua
segunda etapa, quando serdo acompanhadas as sessdes de orientacdo de estagio que ocorrem
entre académicos/as-estagiarios/as e professoras/es supervisoras/es da Universidade.

Evidentemente, a convic¢do tedrica que orientou o estudo de Lahire também nos foi
importante, especialmente quando o pesquisador explica que “as diversas praticas, atitudes,
etc. de um individuo singular ndo sdo redutiveis a uma férmula geradora” (2004, p. 45). Ou
seja, nossa intencdo ndo é a de gerar uma formula para que formadores de professores possam
definir estratégias de acdo didatica no campo da supervisdo. O que intencionamos é chamar a
atencdo para diferentes campos em que se constituem os saberes pedagogicos, que extrapolam

0 espaco universitario e ndo séo por ele capturados, porém, sdo saberes que poderdo ter ou



ndo um determinado potencial no processo de constituicdo da acdo docente. Tais indicadores
poderdo, talvez, indicar alguma(s) forma(s) ou maneira(s) que académicos/as vivem e
conduzem para dentro da escola como jeitos de estar com as criancgas e 0s jovens.

Contudo, embora cientes das adverténcias indicadas pelo estudo de Lahire (2004),
compreendemos que o proprio processo de sistematizacdo dos dados coletados levara a algum
tipo de generalizacdo. Correremos o risco, afinal, ainda é corrente nos espacos formativos
constituir acdes formativas voltadas para sujeitos que sdo entendidos ora como homogéneos —
sdo todos académicos/as — ora como sujeitos singulares em funcdo de algum pertencimento
especifico — tem bom nivel cultural, é oriundo de classe popular — ao invés de serem
compreendidos enquanto individuos ndo redutiveis, mas definidos pelo conjunto de suas
relacbes, compromissos, pertencimentos, propriedades, sentimentos, crengas, passados e
presentes (LAHIRE, 2004).

Assim, entendendo que o levantamento realizado ndo dard conta da singularidade de
cada académico/a, a intencdo é, aqui, a de evidenciar e propor uma discussdo sobre alguns
indicadores que julgamos serem pertinentes ao processo de acionamento de alguns saberes
que sdo colocados em pratica, quando do exercicio docente em condicdo de estagiario, e que,
por isso, poderdo, quicd, tornarem-se objetos de atencdo por parte dos formadores de
professores. Para isso, elegemos quatro marcadores que caracterizam os sujeitos pesquisados:
horas diarias de estudo; idade; tipologia da instituicdo de formacdo na educacdo basica;
participacdo em atividades da sociedade civil; estudante com tempo de dedicacdo exclusiva
ou parcial, em funcdo do trabalho.

O primeiro conjunto de Graficos (1, 2 e 3) relacionam-se ao Grupo 1, formado,
exclusivamente, por 23 mulheres, que cursam a licenciatura em Pedagogia, Estagio de
Docéncia Compartilhada. Excluindo as horas dedicadas as aulas na Universidade, a maior
parte do grupo (16) estudam entre 1 e 3 horas diarias, 6 académicas estudam mais de 3 horas e
1 académica estuda até 1 hora por dia. Em relacdo a dedicacdo ao curso, 10 académicas
informaram que realizam os estudos com dedicacédo exclusiva; 7 académicas trabalham até 20
horas semanais; 3 académicas trabalham até 40 horas semanais; e, 3 académicas trabalham

eventualmente.
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Fonte: Sistematizagdo de dados Questionério, 2011.

Gréfico 2: Formacao na Educacéo Bésica — G1
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.

Grafico 3: Participa ou participou em grupos da sociedade civil — G1
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.
Obs: Alguns académicos informaram participagdo em mais de um grupo, simultaneamente.



O segundo conjunto de Graficos (4, 5 e 6) referem-se ao Grupo 2, formado por 13
mulheres e 2 homens, que cursam a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Estagio
Supervisionado I. Excluindo as horas dedicadas as aulas na Universidade, a maior parte do
grupo (10) estudam entre 1 e 3 horas diérias, 3 académicos estudam mais de 3 horas e 2
académicos estudam até 1 hora por dia. Em relacdo a dedicacdo ao curso, 3 académicos
informaram que realizam os estudos com dedicacédo exclusiva; 3 académicos trabalham até 40

horas semanais; 1 académico trabalha eventualmente; e, 9 ndo responderam a quest&o.

Grafico 4: Idade — G2
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.

Gréfico 5: Formacao na Educacéo Bésica — G2
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.
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Gréfico 6: Participa ou participou em grupos da sociedade civil — G2
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.
Obs: Alguns académicos informaram participacdo em mais de um grupo, simultaneamente.
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O terceiro conjunto de Gréaficos (7, 8 e 9) relacionam-se ao Grupo 3, formado por 9
mulheres e 5 homens, que cursam a licenciatura em Ciéncias Biologicas, Estagio
Supervisionado I1l. Excluindo as horas dedicadas as aulas na Universidade, a maior parte do
grupo (6) estudam entre 1 e 3 horas diarias, 7 académicos estudam até 1 hora por dia e 1
académico informou que nenhuma hora por dia. Em relacdo a dedicacdo ao curso, 10
académicos informaram que realizam os estudos com dedicacdo exclusiva; 1 académico

trabalha até 40 horas semanais e 3 académicos trabalham eventualmente.

Grafico 7: Idade — G3
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Gréfico 8: Formacao na Educacéo Béasica — G3
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.

Grafico 9: Participa ou participou em grupos da sociedade civil — G3
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Fonte: Sistematizacdo de dados Questionario, 2011.
Obs: Alguns académicos informaram participagdo em mais de um grupo, simultaneamente.

A partir desse conjunto de marcadores socioldgicos, destacamos trés pontos para
discussdo. O primeiro refere-se ao quesito “Participagdo na sociedade civil”. Do conjunto de
dados sistematizados nas Graficos 3, 6 e 9, percebe-se que, considerando que foram 52 os e as
académicos/as que responderam ao questionario, verifica-se que metade do grupo possui
algum tipo de atividade sisteméatica em grupo da sociedade civil e, a outra metade, declara ndo

envolver-se em atividades desse género.
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Tomando como referéncia a faixa etaria do grupo de respondentes, 45 académicos/as
possuem entre 20 e 30 anos de idade; se colocarmos 25 anos como a média de idade, estamos
falando de um grupo que nasceu durante os 80, em pleno periodo de redemocratizacao do pais
e de um grupo que, ao ingressar no ensino fundamental, j& gozava dos direitos preconizados
pela Constituicdo Federal de 1988 e, durante esse periodo até a sua chegada ao Ensino Médio,
foram sujeitos-estudantes produzidos também pelas discussdes e propostas de reestruturacdo
do ensino decorrentes dos processos de regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB, 1996).

Pautado em elementos da legislacdo brasileira, os preceitos como cidadania ativa e
participacdo passaram a constituir-se em garantias constitucionais, passando a serem
descritores presentes nos objetivos que organizam os projetos pedagogicos das escolas em que
0s sujeitos desse grupo frequentaram durante a uUltima década do século XX (1993-2004).
Quando olhamos o tipo de insercdo na sociedade civil, percebemos que a maior parte dos
académicos tem uma participacédo ativa em grupos de danca ou canto (40 % dos respondentes)
ou em atividades vinculadas a igreja, como grupo de jovens (28% dos respondentes). A nosso
ver, trés questdes sdo instigantes, considerando o contexto que aqui Se apresenta: o que
mobilizou os e as académicos/as para sua participacdo na sociedade civil? Sera que a escola
tem provocado criangas e jovens para uma participagcdo mais ativa na sociedade civil? Para
que tipos de atividades na sociedade civil a escola mobiliza seus jovens a participarem?

O segundo ponto para discussdo refere-se as questdes de género. Dos 52 respondentes,
45 sdo do sexo feminino. Dois aspectos nos parecem pertinentes para uma discussdo. O
primeiro refere-se ao fato de que a presenca feminina nos cursos de formacédo de professores €
uma tendéncia, algo que, inclusive tem se estendido também para as chamadas areas
especificas, as licenciaturas. Do total de 29 estudantes que cursam Ciéncias Bioldgicas, 22 sdo
mulheres.

No caso da Pedagogia, onde 50% sdo mulheres, a literatura na area da histéria da
educacdo brasileira tem mostrado que ideias associadas a nogdo de que “0 magistério
feminino apresentava-se como solucdo para o problema de ma&o-de-obra para a escola
primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida remuneragao”
(TANURI, 2000, p. 66) orientaram as politicas de financiamento e organizacdo da formacéo
de professores no Brasil, pratica que, de alguma forma, continua presente, especialmente
quando se analisa a remuneracdo dos professores que atuam na educagéo infantil e nos anos

inicias do ensino fundamental.
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Bernadete Gatti, em estudo que analisou os cursos de formacdo de professores no
Brasil, constata a “feminizagdo da docéncia: 75,4% dos licenciandos sdao mulheres, e este ndo
¢ fendmeno recente” (2010, p. 1362). A pesquisadora relembra, também, o fato de tal aspecto
estar associado a prépria forma de ingresso no ensino de nivel médio para as mulheres
brasileiras que ocorreu via “expansdo dos cursos de formagdo para o magistério, permeados
pela representacdo do oficio docente como prorrogacdo das atividades maternas e pela
naturalizacdo da escolha feminina pela educacéo” (p. 1363).

O terceiro ponto refere-se a tipologia das escolas em que o0s e as académicos/as
realizaram seus estudos de Educacdo Basica. Praticamente 99% dos académicos/as
pesquisados por este projeto de pesquisa, em andamento, cursaram a Educacdo Basica em
escolas publicas. Tal dado segue indicadores nacionais como 0s que foram evidenciados no
estudo conduzido por Gatti (2010), realizado com base nos dados do ENADE (Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes de Ensino Superior), de 2005. Nesse estudo se
constata que os estudantes dos cursos de licenciatura, em sua maioria, provém da escola
publica.

Bernadete Gatti, em seus estudos, chama atengdo para outro aspecto que, em nossa
pesquisa, ainda ndo foi mapeado, mas que se torna relevante no contexto dessa discussdo. A
pesquisadora, tomando como referéncia o desempenho escolar anterior ao ensino superior dos
alunos de escola publica, produzidos a partir dos resultados no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), verificou que “a escolaridade anterior realizada em escola publica evidencia
grandes caréncias nos dominios de conhecimentos basicos. E com esse cabedal que a maioria
dos licenciandos adentra nos cursos de formacdo de professores” (GATTI, 2010, p. 1364-
1365).

No contexto desses dados, algumas reflexdes nos mobilizam: Sera que parte das
dificuldades que os/as académicos/as demonstram em relacdo ao processo de aprendizagem
da docéncia, especialmente em relacdo ao conjunto de saberes pedagdgicos, decorreria dessa
caréncia vivida na educacdo basica? N&o sera essa uma opcdo simplista de continuar
perpetuando uma visdo vertical sobre os processos de escolarizacdo entendendo que ha
aprendizados que precisam acontecer em determinado tempo e lugar? Se reconhecemos que
ha caréncia, por que, entdo, a formacdo universitaria ndo consegue produzir condi¢cdes de
ensino-aprendizagem em que seja recuperado ou trabalhado saberes prdprios do tempo de

escolarizacdo basica?
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Sobre um marcador pedagogico do estudo em andamento

O marcador sobre o qual passamos a discutir nesta se¢cdo denomina-se “opgdo pela
licenciatura”. A discussdo de tal marcador talvez seja 0 que mais se aproxima das
adverténcias postas pelos estudos de Lahire (2004) e por pesquisadores do campo da
formagéo de professores, especialmente porque aqui nos interessa saber que valores e crengas
levaram os e as académicos/as estagiarios/as a optar pela licenciatura. A suspeita é de que 0s
motivos que os levaram a optar pela licenciatura sdo reativados, tornando-se, de alguma
forma, recursos que os mobilizam durante o periodo de estagio.

Gatti (2010) faz referéncia a um estudo por ela conduzido juntamente com Barreto, em
que tomaram como base de andlise 0 questionario socioecondmico do Exame Nacional de
Cursos (ENADE, 2005), envolvendo 137.001 sujeitos. A pesquisadora explica que ao serem
indagados sobre a principal razdo que os levou a optar pela licenciatura, “65,1% dos alunos de
Pedagogia atribuem a escolha ao fato de querer ser professor, ao passo que esse percentual cai
para aproximadamente a metade entre os demais licenciandos” (p. 1361).

No questionario de pesquisa, este marcador foi capturado a partir de uma questdo com
formulacdo de tipo fechada/aberta, ou seja, foram indicadas trés opcBGes para serem
assinaladas: 1% opc¢do: Ser um curso com menos candidatos por vaga; 22 opcdo: Admiracéo a
um professor do Ensino Fundamental, do Ensino Médio ou do Cursinho pré-vestibular; 32
opcéo: Discordar da postura de um professor do Ensino Fundamental, do Ensino Médio ou do
Cursinho Pré-vestibular. Cabe destacar que a indicacdo dessas opcdes, no formato fechado,
surgiu de observacdes de discussdes realizadas em contexto de sala de aula por ocasido das
atividades de docéncia e supervisdo de estagio que realizamos em ambos 0s cursos. A
indicacdo de referéncia ao Cursinho Pré-vestibular deve-se ao fato de que a Instituicdo de
Ensino Superior, campo empirico deste estudo, mediante projeto de extensdo, organiza um
programa de formacdo preparatoria para o vestibular ou ENEM para estudantes das escolas
pablicas da regido.

Das trés opcOes indicadas, a admiracdo a um professor foi mencionado por 21
académicos/as estagiarios/as, o que corresponde a 40% do total de respondentes. Entre as 23
académicas-estagiarias do curso de Pedagogia, 6 responderam a admiracdo ao professor do
ensino fundamental e 2 a admiracéo por um professor do ensino médio. 13 académicos/as do
curso de Ciéncias Bioldgicas, de um universo de 29 respondentes, indicaram a admiragéo a
um professor, sendo que 2 indicaram o professor do ensino fundamental, 4 o do ensino médio

e 7 indicaram o professor do cursinho pré-vestibular. No estudo conduzido por Gatti (2010, p.
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1362), com base nos dados do ENADE de 2005, 11,6%, o que equivale a 15.860
respondentes, de um universo de 137.001 sujeitos pesquisados, responderam que a principal
razdo de escolha de um curso de licenciatura foi porque tiveram um bom professor que serviu
de modelo.

Nessa questdo, os respondentes podiam indicar outro motivo ou explicar sua escolha
pela licenciatura. A seguir, reunimos os extratos daqueles/as académicos/as que explicaram
sua escolha em cada um dos grupos pesquisados.

Grupo 1 - Pedagogia:

Sempre tive vontade de trabalhar em escolas, transmitir conhecimento.
Acredito que a pedagogia é um curso que abrange um amplo mercado
de trabalho e é um curso bastante critico onde eu queria estar.

Sempre quis cursar 0 magistério, porém nunca consegui. Fiz 0 2° grau
e prestei vestibular para pedagogia.

Ser um desejo desde crianca, uma escolha pessoal.

Por acreditar que a educacgéo é o Unico de um todo (admiragédo ao ato
de educar).

Porque me identifico com esta profissdo, uma vontade que surgiu e
amadureceu no magistério.

Por vocacgdo, sempre quis essa profissdo, por isso fiz 0 magistério e
agora a pedagogia.

Ampla area de atuacéo.

Porque tem ampla area de atuacao.

Gosto da docéncia, fiz magistério e quis continuar.

Por discordar da postura de pouco caso dos professores das series
iniciais.

Grupo 2 - Ciéncias Bioldgicas, Estagio Supervisionado |

Pelo fato de propor em suas praticas que se voltasse a necessidade dos
alunos naquele momento independente do conteudo que estava
trabalhando.

Como fui criado em uma praia visualizando a natureza, fui motivado
naturalmente a buscar respostas as minhas perguntas.

Sempre gostei de Biologia, essa area da ciéncia me chama a atencéo.
Cobrar de forma radical que os alunos soubessem tudo na prova, unica
forma de avaliacdo, sendo que sua didatica era péssima.

Sempre gostei da capacidade que o professor possui de explicar e
mostrar como funciona o “mundo”.

Ter maior e melhor habilidade em lidar com publico, exercitar
paciéncia, saber usar doacdo de conhecimento.

Minha escolha foi um conjunto das op¢des marcadas e também por
maior opgao no mercado de trabalho.

Grupo 3 - Ciéncias Bioldgicas, Estagio Supervisionado 11

Decidi, pela biologia no ultimo momento quando me inscrevi para o
vestibular.

N&o sei por que, por gostar de ensinar.
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Meu primeiro “bico” como professora foi aos 12 anos.

Maior possibilidade (opg¢6es) de atuacéo.

Por ndo ter feito um curso pre-vestibular, escolhi a licenciatura, pois
apresentava menor candidatos por vaga em relagcdo ao bacharelado.
Pode ser tanto professor como trabalhar com pesquisa.

Por gostar muito da area e poder atuar tanto no bacharel como na
licenciatura.

Sempre gostei da area, optei pela licenciatura por abranger tanto a
escola como a pesquisa.

Por gostar de dar aula.

Considerando o conjunto de extratos, indicamos apenas duas tematicas que, de alguma
forma, expressam os motivos que levaram os e as académicos/as estagiarios/as a escolherem a
licenciatura. A primeira tematica refere-se ao querer ser professor e ao gostar de ser
professor. Trata-se do gostar de ser professor seja porque existe o gostar pelo estar na escola
ou, simplesmente, pelo gostar da docéncia, do dar aula ou de ensinar. Contrariando a
tendéncia encontrada em outros estudos, como o de Gatti (2010) ou o de Alves-Mazzotti
(2008), que procurou investigar junto as professoras de anos iniciais 0s sentidos atribuidos ao
ser professor, percebe-se que neste grupo ha certa paridade entre os motivos usados para
explicar a escolha pela licenciatura, tanto entre os licenciandos da Pedagogia quanto das
Ciéncias Biologicas. Caberia aqui explorar o sentido do querer ser professor e do gostar,
identificando que tipos de adjetivaces sdo atribuidos. Por outro lado, evidencia-se que, de
fato, a dimensdo da vocacdo ou da disposi¢do para a maternidade, motivos tdo recorrentes
entre 0os motivos que licenciados em Pedagogia indicam, parecem ser representacdes que
estdo caindo em descréditos pelas geracfes que ingressam nos cursos de formacdo de
professores. Tal aspecto é relevante pelo fato de que no universo desta pesquisa a maior parte
dos sujeitos pesquisados sdo do sexo feminino.

A segunda tematica indica a preocupacdo em ter um amplo ou duplo campo de atuacao,
algo que se evidencia, provavelmente, pela possivel atuacdo em instituicdes publicas,
mediante o ingresso via concurso publico ou, conforme explicitado por alguns respondentes,
pelo fato de poder atuar tanto no ensino quanto na pesquisa, algo mais mencionado pelos
estudantes do curso de Ciéncias Biologicas. Nesse sentido, caberia uma indagacéo no sentido
de depurar se estaria aqui a reproducdo da tendéncia identificada em outros estudos, que é o
da escolha da docéncia como uma espécie de “seguro desemprego” (GATTI, 2010), uma

alternativa, caso ndo se consiga atuar em outra area do conhecimento.

Para finalizar...
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Este trabalho, conforme indicamos, sistematizou e problematizou alguns marcadores
socioldgicos e pedagogicos. Nossa intencdo, pautada nos estudos de Lahire (2004), conforme
as apostas ja indicadas, também procurou amparo naquilo que o classico estudo de Tardif
(2002) indicou: os professores constituem-se professores muito antes de ingressarem em um
curso de formagdo de professores porque ja frequentaram a escola basica e, “tal imersdo é
necessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crencas,
representacdes e certezas sobre a pratica do oficio de ser professor, bem como sobre o que é
ser aluno” (p. 20).

Académicos/as estagiarios/as ndo ¢ uma condicdo que tem uma identidade constituida
apenas desde o que foi acessado ao longo da formacéo académica. Muito antes disso, eles e
elas, aléem de terem frequentado a escola basica, ja circularam ou ndo por outros espacos
socio-culturais, vivenciaram formas distintas de apreensdo da realidade e de producdo das
relacBes sociais e de interacdes com a informacdo e o conhecimento. Aprendizados que,
muitas vezes, produzem relacbes e sentidos que nem sempre sdo capturados e ou
compreendidos pelos professores formadores como relevantes ao processo formativo.
Sobretudo, especialmente quando pensamos nas geracfes pos anos 80, como é o0 caso deste
grupo de académicos/as-estagiarios/as, sdo pessoas que tiveram seu modo de viver
intensificado pelas produgfes decorrentes do acesso praticamente ilimitado ao mundo
televisivo e que seguem constituindo sua forma de acesso a informacdo de modo bastante
mediado pelo uso da internet.

Por fim, cabe destacar que tais marcadores socioldgicos e pedagdgicos ndo pretendem
constituir-se em indicadores para generalizagbes. Sdo, talvez, apenas indicativos que
permitem compreender um pouco melhor quem sdo e como pensam 0s e as académicos/as-
estagiarios/as que participam deste projeto de pesquisa. Todavia, reiteramos que a construcéo
de tais marcadores poderia constituir-se numa ferramenta para levantamento de questfes que

possibilitassem a propria (re)organizacao dos processos formativos.
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