IXANPEDSUL §

SEMINARIO DE PESQUISA EM 201 2 Vs
EDUCACAO DA REGIAO SUL (]
(5%

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: TENDENCIAS E CONCEPCOES
NO CURRICULO DA MATEMATICA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Flavia de Andrade Niemann - UPF

Resumo: O presente trabalho visa explicitar algumas tendéncias e concepgdes imbricadas no processo de
construcdo do curriculo escolar na &rea de Matematica. Apresenta diferentes aspectos relacionados & concepgao
de curriculo, com o objetivo de ampliar o campo de discussao e reflexdo para além da definicdo de listas de
conteddos a serem trabalhados pelo professor. Além disso, a partir dos avancos na legislacdo brasileira e da
publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, analisa 0s principais pressupostos para as mudangas nos
curriculos escolares em prol da qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem da matemética nos anos
iniciais do ensino fundamental.
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Introducéo

Atualmente, ampliam-se os debates sobre a importancia da educacdo para o
desenvolvimento do pais. Portanto, a intencao deste artigo é o de externar, por meio de analise
documental e pesquisa bibliografica, algumas questdes que envolvem a formulacdo do
curriculo e a construgdo de novas possibilidades para os processos de ensino e aprendizagem
em ambito escolar, tendo-se como enfoque a area de Matematica.

Os compromissos assumidos internacionalmente, a partir da década de 1990, diante da
melhoria dos processos educacionais, impulsionaram a ampliacdo das discussdes e iniciativas
sobre a necessidade da definicdo de uma base nacional comum de conteddos e de uma
reforma curricular em &mbito nacional. Com isso, logo ap6s a aprovacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB 9.394/96) foram elaborados e publicados os Parédmetros
Curriculares Nacionais, com 0 objetivo de promover nas escolas a reformulacdo dos
curriculos.

Diante deste contexto, 0 ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
deparou-se com uma concepgdo de ensino e aprendizagem que desafia e instiga uma

organizacao do curriculo em que o professor e 0 aluno assumem novos papeis e o0 tratamento



dos contetidos orienta a préatica que visa a construgdo do conhecimento, a compreensdo e a

apreensao do significado dos conceitos matematicos.

1 Perspectivas e desafios na construgdo do curriculo

As discussbes sobre a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem
desenvolvidos na escola também estdo relacionadas ao curriculo escolar. Diante disso, cabe
destacar os avan¢os na legislacdo e nas politicas educacionais brasileiras que proporcionam
novas perspectivas e desafios diante do aperfeicoamento dos curriculos.

Na década de 1990, considerada a “década da educagdo”, destacam-se 0 movimento
“Educacdo para Todos” e as conferéncias mundiais promovidas por 6rgaos internacionais que
visam “elevar o nivel de satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem” nos paises
subdesenvolvidos e em desenvolvimento. Em ambito nacional, comecam a fazer parte da
agenda de discussdes as reformas educacionais necessarias para atingir as metas propostas no
plano de Educacéo para Todos.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96),
evidencia-se a importancia de uma reforma curricular nacional, em cumprimento do Artigo
210 da Constituicdo de 1988, que determina como dever do Estado para com a educacéo fixar
a base comum nacional de contetidos para o ensino fundamental e médio, “a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela” (BRASIL, 1996).

Dessa forma, com o objetivo de qualificar as atividades escolares de ensino-
aprendizagem e estabelecer meios para atingir os compromissos firmados internacionalmente,
a partir de 1995 foram elaborados e distribuidos os Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (PCNs), organizados em trés segmentos: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Assim, a questdo da organizacdo curricular foi colocada no
centro do debate como fundamental para a qualificacdo da educacéo escolar no pais.

No entanto, é pertinente a reflexdo sobre a reforma curricular proposta nos PCNs
diante da influéncia dos interesses das organizac¢des internacionais e as tendéncias do mercado
econdémico mundial em um modelo politico neoliberal, pois o curriculo “¢ sempre parte de

uma tradicao seletiva, resultado da selecao de alguém, da viséo de algum grupo acerca do que



seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econdmicas que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 1995, p. 59, grifo do autor).

Arroyo (1999, p. 138) aponta a divergéncia de concepgdes entre aqueles que sdo
responsaveis pela elaboracdo das politicas educacionais, os pesquisadores e 0s professores
que estdo na escola, como outro ponto de tenséo na realizacdo de mudancgas nas propostas

curriculares.

Quando se formulam politicas, sobretudo curriculares e de qualificacdo de
professores, deveriamos ter mais cuidado com suas conseqiiéncias na inovagao ou na
manuten¢do das culturas politicas e pedagdgicas. Padecemos de um conteudismo
simplificador das fungdes sociais, culturais, socializadoras, formadoras enfim da
educacdo basica. As politicas que abordam essa tradi¢do, assim como os estudos e as
analises sobre os conteddos escolares, precisariam criticar melhor a tradicdo
pedagdgica e social que reduziu a funcéo da escola bésica ao aprendizado de saberes
e competéncias funcionais. (ARROYO, 1999, p. 140).

Com o intuito de provocar, em ambito nacional, discussdes e debates entre 0s gestores
e professores da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental, sobre o processo de elaboragéo
e a concepcdo de curriculo, o Ministério da Educacdo (MEC) publica em 2007 o documento
Indagacdes sobre o Curriculo. Os textos dispostos em cinco cadernos instigam reflexdes
diante das Diretrizes Curriculares Nacionais e a construcdo de projetos curriculares nos
sistemas de ensino e nas escolas.

Segundo Miguel Gonzales Arroyo, autor do texto Educandos e Educadores: seus
Direitos e o Curriculo, para repensar o curriculo é indispensavel superar a visdo dos
educandos como mercadoria, como empregaveis, ou seja, rever a relacdo mecanica entre a
escolarizacdo e o mercado de trabalho. Por isso, torna-se “urgente recuperar 0 conhecimento
como ndcleo fundante do curriculo e o direito ao conhecimento como ponto de partida para
indagar os curriculos” (ARROYO, 2007, p. 26).

Neste sentido, ao considerar a necessidade de repensar o curriculo mediante a

formacéo plena do educando Arroyo (2007, p. 44) afirma que

desvendar as criancas e aos adolescentes que as ciéncias estdo prenhes de valores e
de culturas é uma fungdo dos curriculos. Aproximando-nos dos conteddos das
ciéncias com essa visdo e aproximando os educandos dessas linguagens cientificas e
revelando-lhes que estdo carregadas de valores de mundo e de visdes de ser humano,
estaremos construindo um curriculo a servico do seu direito a uma formacgéo mais
plena.



Nesta perspectiva, Candau e Moreira (2007, p. 18) concebem o “curriculo como as
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relacbes
sociais, e que contribuem para a construcéo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagoégicos desenvolvidos com intencGes
educativas”. Sacristan (2000, p. 34) amplia a concepc¢édo de curriculo ao explicita-lo como o
“projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que
preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condigdes da escola tal como
se acha configurada”.

Haja vista a importancia da concepcdo de curriculo que fundamenta e orienta o
processo de elaboracdo da organizacao curricular, € relevante considerar as implicacdes do
curriculo oculto, existente implicitamente no contexto escolar como o conjunto de atitudes e
valores transmitidos pelas relagbes sociais e pelas rotinas cotidianas (CANDAU e
MOREIRA, 2007). Portanto, a reflexdo e a andlise das préaticas pedagogicas realizadas em
ambito escolar sdo imprescindiveis para a realizacdo de ajustes na organizacdo do curriculo
planejado formalmente, bem como a avaliacdo dos impactos do curriculo oculto sobre os
processos de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, a participacdo efetiva dos educadores na avaliacdo sistemética da
proposta curricular desenvolvida na escola é fundamental para a (re) construcdo de curriculos
gue potencializem a capacidade de compreensdo dos educandos diante do papel que podem
assumir na mudanca de seus contextos e da sociedade, possibilitando situacdes para que estes
adquiram conhecimentos e habilidades para que isso acontega (CANDAU e MOREIRA,
2007, p. 21).

Assim, a formulacdo do curriculo escolar abarca outras dimens6es alem da definicao
de temas e contetidos de aprendizagem. Um dos desafios na construcao do curriculo na escola
é considerar diferentes aspectos e concepgdes acerca de como e 0 que se deveria ou nédo
ensinar aos alunos. Sobretudo, as concepgdes dos professores diante das possibilidades de
inovacdo dos processos educativos e as intencdes sobre que estudante deseja-se formar.

Para isso, o professor precisa reconhecer-se como sujeito cultural, de saberes,
experiéncias, concepcdes e valores, potencializador de agdes e gestos carregados de cultura,
ética e conhecimento (ARROYO, 1999).



2 A organizacdo curricular da matematica escolar nos anos iniciais do ensino

fundamental: tendéncias e concepgdes

A partir dos desafios e perspectivas diante da elaboragdo de um curriculo que promova
a construcdo de um ambiente escolar propiciador do desenvolvimento da capacidade de
compreensdo e critica, a Matematica contribui neste processo na medida em que possibilita a
realizacdo de atividades que abordam uma diversidade de conhecimentos relacionadas a vida
cotidiana e a outras areas do conhecimento.

Com o objetivo de orientar a construcdo de novos referenciais curriculares, a partir de
uma base nacional comum de conteudos, os PCNs de Matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental apresentam novas tendéncias e concepcOes diante do processo de ensino e
aprendizagem.

No documento sdo propostas novas perspectivas em relacdo ao papel do aluno e do
professor nas situacGes de aprendizagem, assim como o tratamento dos conteudos
matematicos.

O papel da Matemética no ensino fundamental é apresentado nos PCNs como
fundamental “[...] na formacéo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na
agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a constru¢do de conhecimentos em
outras &reas curriculares.” (BRASIL, 1997, p. 29).

Além disso, o documento destaca que o ensino da Matematica demonstrou grande
ineficacia ao conceber a aprendizagem como a capacidade de reproduzir procedimentos e
acumular informac@es. Diante desta constatacdo, ha um redimensionamento do papel do aluno
e do professor no processo de aprendizagem.

O aluno ¢ considerado capaz de construir o conhecimento através de suas acoes,
acionando seus conhecimentos prévios sobre determinado assunto e estabelecendo relacGes
entre o0 ja conhecido e o novo (BRASIL, 1997). Nesta concepgdo, também esta implicita a
hipdtese sobre como o sujeito adquire o conhecimento, incorporada pela Didatica da
Matematica que diz que



[...] todo o conhecimento novo é construido apoiando-se sobre os conhecimentos
anteriores que, a0 mesmo tempo, sdo modificados. Na interacdo desenvolvida por
um aluno em situacdo de ensino, ele utiliza seus conhecimentos anteriores, submete-
0s a revisdo, modifica-os, rejeita-os ou os completa, redefine-os, descobre novos
contextos de utilizacdo e dessa maneira, constréi novas concepc¢des. (MORENO,
2006, p. 51).

De acordo com Fiorentini (1995), entre as diferentes tendéncias em Educagéo
Matematica estd a construtivista, que concebe o processo de aprendizagem do conhecimento
matematico por meio da acgdo interativa/reflexiva do sujeito com o ambiente e com a
atividade. Portanto, “[...] essa corrente prioriza mais o processo que o produto do
conhecimento. Ou seja, a Matematica é vista como um constructo que resulta da interacdo
dindmica do homem com o meio que o circunda” (p. 20).

Diante da critica apresentada nos PCNs em relacdo a tendéncia tradicional, em que o
ensino dos conteudos matematicos é feito através da exposicdo de defini¢bes, exemplos e
demonstrages, seguidos de exercicios de aplicacdo e fixacdo, é proposto um novo papel para
o0 professor.

Na medida em que o aluno ¢ considerado como “protagonista da constru¢do de sua
aprendizagem” (BRASIL, 1997, p. 40), as atribui¢fes do professor assumem novas dimensées
no processo de ensino e aprendizagem.

O professor, entdo, deve assumir diferentes papeis para ensinar Matematica.
Primeiramente, como organizador planeja e promove as situa¢des de aprendizagem em sala de
aula. Como consultor, fornece diversos recursos para que os alunos avancem em suas
descobertas. No papel de mediador, suscita debates e estimula a elaboracdo de sinteses. Atua
como controlador na medida em que estabelece as normas para a realizacdo das tarefas. Por
fim, como incentivador da aprendizagem, estimula a cooperacdo entre os alunos (BRASIL,
1997, p. 40-41).

Ao caracterizar as interagOes entre o professor e os alunos, os PCNs apresentam de
forma contraditéria o conceito de contrato didatico. Pois, a atribuicdo do professor como
controlador diverge da ideia de contrato didatico como o resultado da negociacdo entre
professor e alunos, que “define as regras de funcionamento dentro da situagao: distribui¢éo de
responsabilidades, determinacdo de prazos temporais a diferentes atividades, permisséo ou
proibicdo do uso de determinados recursos de agdo” (BROUSSEAU apud GALVEZ, 1996,
p.28).



As préticas pedagdgicas também sdo influenciadas pelas concep¢des dos educadores
referentes ao ensino e aprendizagem, que muitas vezes ainda concebem o professor como
detentor do saber e transmissor do conhecimento e o aluno como receptor e aprendiz dos

conhecimentos ensinados. Por outro lado,

[...] poderiamos vislumbrar a possibilidade de uma relagdo alternativa, pautada pela
simetria. Nela, os conhecimentos que detém professor e alunos seriam apenas
diferentes, residindo nesta diferencga a sua especificidade. A aula seria um encontro
entre esses diversos conhecimentos, um espaco no qual suas asser¢fes seriam
confrontadas, surgindo dai um novo conhecimento, construido na propria relagéo.
Nesse novo “contrato”, o papel da autoridade seria diferente, ou seja, ndo haveria
lugar para “professor” e ‘“aluno”, mas tdo somente para aprendizes. (SILVA,
MOREIRA e GRANDO, 1996, p. 15, grifo do autor).

Outro aspecto que apresenta relevancia, diante da proposta de mudancas na
organizacdo do curriculo da Matematica, estd relacionado as estratégias didaticas utilizadas
pelo professor para atingir os objetivos de aprendizagem. Nos PCNs estas estratégias sao
chamadas de recursos, usados para conduzir o ensino da Matematica. Desse modo, a
resolucdo de problemas é vista como recurso fundamental para desencadear a aprendizagem

de conceitos, ideias e métodos matematicos.

[...] o problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de forma
quase mecénica, uma formula ou um processo operatdrio. S6 ha problema se o
aluno for levado a interpretar o enunciado da questdo que lhe € posta e a
estruturar a situagdo que lhe é apresentada. (BRASIL, 1997, p. 43).

No entanto, segundo Charnay (1996) o termo problema ndo pode ser definido apenas

como uma situacao que é proposta ao aluno, mas como uma triade: situagdo-aluno-meio.

S6 ha problema se o aluno percebe uma dificuldade: uma determinada situacdo, que
“provoca problema” para um determinado aluno pode ser resolvida imediatamente
por outro (e entdo ndo serd percebida por este Gltimo como sendo um problema). H&
entdo, uma ideia de obstaculo a ser superado. Por fim, 0 meio é um elemento do
problema, particularmente as condi¢fes didaticas da resolucdo (organizacao da aula,
intercambios, expectativas explicitas ou implicitas do professor). (CHARNAY,
1996, p. 46).



A concepcdo de aprendizagem em matematica estd ligada a compreensdo, ou seja, a
apropriacdo do significado. Portanto “o tratamento dos conteudos em compartimentos
estangues e numa rigida sucessao linear deve dar lugar a uma abordagem em que as conexdes
sejam favorecidas e destacadas” (BRASIL, 1997, p. 19-20).

Os contetidos® definidos nos PCNs de Matematica para os anos iniciais do ensino
fundamental estdo organizados em ciclos. Com a nova configuracdo do ensino fundamental
(nove anos), o primeiro ciclo equivale ao 1°, 2° e 3° ano e o segundo ciclo ao 4° e 5° ano. As
orientacOes apresentadas sdo para que os conteudos favorecam as criangas o estabelecimento
de relagdes através da aproximacdo de alguns conceitos matematicos, procedimentos simples
e o desenvolvimento de atitudes frente a Matematica.

Para a organizacdo curricular dos trés primeiros anos do ensino fundamental (1°, 2° e
3° ano), séo propostas atividades que aproximem a crianga do significado das operacoes
aritméticas (enfoque principal nas operacGes de adicdo e subtracdo), da escrita e leitura de
nameros naturais, das medidas, das formas e espacos e da organizacdo de informacdes (leitura
de informacdes em tabelas e graficos). Sobretudo, é importante prever no curriculo a analise
das hipdteses levantadas pelos alunos e as estratégias pessoais usadas para resolver as
situacOes-problema. Contudo, “embora o professor tenha os blocos de conteudos como
referéncia para seu trabalho, ele deve apresenta-los aos alunos deste ciclo da forma mais
integrada possivel” (BRASIL, 1997, p. 67).

No 4° e 5° ano o curriculo deve contemplar a amplia¢do da construcdo dos conceitos e
procedimentos matematicos. E prevista a continuidade dos estudos com as operacdes
aritméticas (com enfoque na multiplicacdo e divisdo), na escrita e leitura de nUmeros naturais
e racionais (fracbes e decimais), sistemas convencionais de medida, classificacbes e
propriedades das figuras bidimensionais e tridimensionais e a organizacdo de informacdes
(coleta de dados e interpretacdo de graficos e tabelas). Todavia, “¢ fundamental que o aluno
reafirme confianca em si proprio diante da resolugdo de problemas, valorize suas estratégias
pessoais e também aquelas que sdo frutos da evolugdo histérica do conhecimento
matematico” (BRASIL, 1997, p. 85).

Segundo Bittar e Freitas (2005, p. 19-20), o maior desafio do professor do ensino

fundamental esta na organizacdo e no tratamento dos conteddos matematicos previstos no

' Os contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais sdo organizados em quatro blocos: nimeros e
operaces, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informac&o.



curriculo. Os autores destacam alguns elementos norteadores interligados entre si para a

realizacdo desta tarefa:

a)

b)

d)

e)

problematizacdo contextualizada: pode ser usada como ponto de partida para o
trabalno com um campo de conceitos articulados entre si para atribuir mais
significado aos conceitos matematicos;

conhecimentos prévios: considerar e conhecer o nivel cognitivo dos alunos para
planejar as atividades propostas;

trabalho em espiral: retomar frequentemente temas ja trabalhados e incorporar
novos elementos para ampliar a aplicagdo e o significado dos conhecimentos
matematicos;

pesquisa e elaboracdo propria: promover situacdes de pesquisa utilizando recursos
tecnoldgicos para organizar e comunicar dados coletados sobre um determinado
tema;

avaliacdo: conceber o processo avaliativo como continuo e processual, utilizando

diferentes instrumentos para que o aluno progrida na aquisi¢do do conhecimento.

Em suma, diante da diversidade de concepcdes sobre o processo de ensino e

aprendizagem e das orientagOes contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais para a

organizacao do curriculo da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, é pertinente

considerar o engajamento dos educadores como imprescindivel na construcdo do curriculo de

cada escola.

Para isso, “o desejavel seria o professor tomar conhecimento da diversidade de

concepcdes, paradigmas e/ou ideologias para, entdo, criticamente, construir e assumir aquela

perspectiva que melhor atenda as suas expectativas enquanto educador [...]” (FIORENTINI,
1995, p. 30).

Algumas consideragdes finais

Os pressupostos levantados diante dos desafios e perspectivas na construgdo do

curriculo nos levam a pensar na complexidade dos aspectos politicos, econdmicos, sociais e

culturais que envolvem a definicdo dos temas e contetdos a serem priorizados no ensino

escolar do pais.
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Embora, tenhamos alcancado alguns avancos na legislacdo educacional brasileira e na
ampliacdo do nimero de criangas e jovens no ensino fundamental, ainda enfrentamos grandes
problemas para inovar as praticas pedagogicas e para garantir o direito de uma educacédo de
qualidade para todos.

Segundo Arroyo, para inovar precisamos “redefinir os critérios de selecdo e de
organizacdo dos saberes escolares, mudar concepcdes, desenvolver nos professores
consciéncia critica, para que possam questionar o conhecimento tido como oficialmente
valido e recriar criticamente os conteidos que transmitem” (1999, p. 143).

Neste sentido, a maior participacéo e engajamento dos professores da educacao basica
publica tém papel fundamental para a formulacdo dos curriculos, resignificando de forma
critica as orientacdes instituidas em documentos oficiais elaborados pelo Estado.

Dessa forma, aumentam as chances da realizacdo de praticas pedagogicas que
contemplem o desenvolvimento e a formacéo plena dos estudantes e considere neste processo
a diversidade presente atualmente nas salas de aula e a pluralidade de contextos sociais
existentes nos sistemas de ensino.

Para a construcdo de uma pratica pedagdgica mais efetiva diante do processo de
aprendizagem matematica, a organizacdo curricular e as atribuicdes dos professores devem
fundamentar as intengdes educativas para desencadear, desde os anos iniciais do ensino
fundamental, o processo de desenvolvimento das capacidades de raciocinio I6gico e deducgéo
dos estudantes.

Contudo, um dos grandes desafios dos educadores matematicos € considerar e avaliar
sistematicamente na sua pratica que a maneira de ensinar “sofre influéncia também dos
valores e das finalidades que o professor atribui ao ensino da matematica, da forma como
concebe a relacdo professor-aluno e, além disso, da visao que tem de mundo, de sociedade e
de homem” (FIORENTINI, 1995, p. 4).

As novas tendéncias e concepgdes sobre 0s processos de ensino e aprendizagem da
matematica devem contribuir para as praticas realizadas em sala de aula. Para isso, 0S
professores devem ter garantidos espaco e tempo para estudos sistematicos e reflexdes sobre a
pratica a luz das teorias. Assim, favorecera o surgimento de novas possibilidades didaticas
para significar a atividade matematica e levar o aluno a compreensdo dos conceitos
matematicos ensinados na escola.

Enfim, com as vérias contribuicbes das pesquisas educacionais, 0s avancos na
legislagdo brasileira e a ampliacdo dos debates sobre a importdncia do curriculo para

qualificar os processos educacionais, surgem novas perspectivas e possibilidades diante da
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formulacdo e construcdo das propostas curriculares. Porém, é preciso considerar que a
melhoria da qualidade dos processos educacionais desenvolvidos nas escolas publicas
brasileiras ndo depende somente do curriculo.

Portanto, é necessario uma maior responsabilidade do Estado com o seu dever de
viabilizar maiores investimentos financeiros, implementar politicas salariais mais justas para
os professores, incentivar a formacdo inicial e continuada dos educadores e avancar na

garantia do direito a educacéo para todos.
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