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Resumo: O presente trabalho objetiva refletir acerca da articulagdo existente entre a educacdo bésica e a
educacdo profissional nos institutos federais e, especialmente no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, a realidade que caracteriza o ensino integrado no Campus Sertdo. Trata-se de
identificar no contexto escolar que possibilidades e tensdes permeiam as praticas pedagdgicas no contexto
escolar. Historicamente a educacdo profissional no Brasil tem sido sustentada por estimulo a integracéo
curricular mas ora pela desvinculacéo disciplinar. Nesse contexto se torna indispensavel investigar como a inter
e a transdisciplinaridade analisando-se a acdo docente. Ha experiéncias exitosas que articulam praticas
pedagdgicas bem sucedidas com formacdo humana e técnica, mas persistem resisténcias evidentes que
dificultam a integracdo entre disciplinas. O papel da escola é valorizar a integragdo curricular sintonizada com o
mundo do trabalho e o contexto regional.
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Introducéo

As discussdes empreendidas acerca da educagdo profissional no Brasil definiram
avangcos e retrocessos cujas consequéncias estamos indiscutivelmente desfrutando ou
amargando agora. Ndo pretendemos aprofundar neste artigo essa discussao, mas tdo somente
estabelecer relagdes com o planejamento e o fazer pedagdgico hoje e evidenciar implicacfes
decorrentes das propostas de educacdo profissional previstas para 0 que 0 momento
profissional exige. A partir da Lei n. 11.892/08 estabeleceu-se uma nova estrutura da
educacdo profissional. Essa deferéncia esta afeta ao redimensionamento dado ao Ensino
Médio e ao Ensino Técnico na rede federal.

Pretendemos, por conseguinte, inserir nessa reflexdo uma analise das possibilidades e
tensdes que o ensino integrado impde aos cursos de ensino profissional no Instituto Federal do
Rio Grande do Sul — IFRS especialmente sob 0 viés da inter e transdisciplinaridade. E
oportuno também analisar o desenho da educacdo profissional e suas perspectivas em relagcdo
ao mundo do trabalho, pois entender essa relacdo € a tarefa de um processo educativo

emancipatério e que caracteriza sobremaneira os institutos federais no Brasil.
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Historicamente temos convivido em nossas instituicbes publicas federais com
discussOes e praticas da concomitancia e da integracdo disciplinar e curricular. Portanto, ora
uma modalidade de ensino, ora outra. A investigacdo pretende olhar um pouco para essa
historica alternancia entre ensino concomitante e ensino integrado na rede.

Muito embora varios quadros nacionais da educagdo profissional e da politica
brasileira aliaram-se as pressdes internacionais, levando a separacdo entre Ensino Medio e
Ensino Técnico, organizado em modulos sem qualquer vinculacdo do aluno com uma
educacao geral, foi somente a partir de 2003 que o Ensino Médio passou a ser pensado com
qualidade, menos voltado para os interesses da producdo e mais para a formacdo de carater
emancipatério e dirigida aos jovens, sob responsabilidade efetiva do Estado.

Recuperar a escola construida ha muitos anos e desarticulada na sua concepgdo de
preparo intelectual na década de 90 voltada apenas para atender a uma necessidade do mundo
do trabalho, exige que passemos a pensar a integracdo da educacdo geral e técnica sob a Otica
do trabalho, da ciéncia e da cultura como nucleo béasico do curriculo integrado.

E oportuno lembrar que as reformas educacionais dos anos 90 buscaram uma
mediacdo da educacdo as novas formas do capital globalizado e de producéo flexivel. Essa
nova politica educacional em especial de ensino médio integrado trouxe a expectativa social
de poder avancar na afirmacdo da educacdo basica (fundamental e média) que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e condi¢do da cidadania e
democracia efetivas, onde cada vez mais torna imprescindivel que o ensino profissionalizante
tenha uma formacdo solida, onde o estudante seja capaz de manejar conceitos, desenvolvendo
0 pensamento abstrato.

O Ministério de Educacdo sugere que todas as disciplinas individualmente estdo
relacionadas com outros aspectos da realidade econdmica, social e cultural, ou seja, tém
relagbes com o mundo e, portanto seu ensino devera ser contextualizado e
interdisciplinarizado, mostrando que a correlagdo entre os saberes é inevitavel, 0 acesso a
conhecimentos deve permitir a construgdo de uma visdao de mundo mais articulada e menos
fragmentada.

Infelizmente, o0 que se constata € que uma disciplina isoladamente é apenas mais uma
na estrutura curricular, com pouca ou nenhuma interacdo entre as demais disciplinas, tornando
0 aprendizado fragmentado. O aluno ndo desenvolve a capacidade de relacionar conceitos

entre as diferentes disciplinas, nem a capacidade de integrar aspectos qualitativos e



quantitativos, ele vé os contetdos, em geral, como abstrato, ficticio, sem aplicabilidade e
envolvimento com o seu cotidiano.

Sera que para que 0 ensino se torne contextualizado e interdisciplinarizado, faz-se
necessario que a pratica docente busque novas metodologias ou reestruture velhas
ferramentas? Como os professores podem atender ao bindmio teoria/prética articulado ao
conhecimento prévio de seus alunos e ao fazer pedagogico do dia a dia? Que resisténcias se
constata entre docentes e discentes quando tratamos de ensino integrado nos institutos
federais? H& experiéncias de praticas exitosas articuladas entre educacdo béasica e
profissional? Que préaticas pedagdgicas integradoras podem ser desenhadas numa instituicdo
de ensino e que conduzam a articulacdo de saberes, e 0 mundo do trabalho. Essas e outras
questdes desafiam pesquisas que se estabelecem nos institutos federais e, aqui nesse contexto,
no Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus
Sertdo

N&o podemos deixar de fazer uma referéncia ao tempo de politicas e a realidade
histérica da educacdo no Brasil que hoje exigem concomitancia de acdes a curto, médio e
longo prazos, para atender ao horizonte constitucional da universalizagdo a educagdo bésica
de nivel médio.

Frigotto (2005) nomeia como politicas de insercdo as acdes imediatas, que ndo podem
esperar, devido a divida historica do Estado brasileiro com a sociedade, e como politicas de
integracdo as que se projetam para médio e longo prazo, reinstituindo o pensar prospectivo,
com viséo de futuro e de incorporacédo do direito para as geracgdes vindouras. A formulacgdo de
politicas pUblicas, portanto, exige a concomitancia de variadas formas de intervencdo. As
vezes, resulta na fragmentacdo de a¢des e de redundancia de objetivos em diversos campos de
atuacdo governamental.

E exatamente essa a necessidade hoje: construir um projeto de desenvolvimento
nacional auto-sustentavel e inclusivo que articule politicas de trabalho, emprego e renda, de
educacdo, de ciéncia de tecnologia, de longo prazo. A articulacdo entre educacdo basica e
profissional, sem permitir as chamadas apartacfes educacionais, e a0 mesmo tempo
duradouras € que esta faltando as nossas instituicdes de ensino e, claro, no Campus Sertéo,
local de nosso estudo.

Para estabelecer essa analise partiremos de um estudo rapido, mas significativo da
educacdo profissional no Brasil, com olhar exclusivo no desenvolvimento do ensino

integrado, marcado por uma constante e evidente descontinuidade dessa pratica da alternancia



entre a integragdo e a concomitdncia. A partir dessa revisdo historica e das politicas
estabelecidas especialmente sobre a formacdo profissional serd possivel detectar as
contradi¢Ges de discursos, a transdisciplinaridade, o papel da escola e as possibilidades e

tensGes que caracterizaram historicamente o ensino integrado.

O contexto historico e legal

Ao se instaurar uma rapida andlise da legislacdo especifica acerca da educagdo
profissional no Brasil nos ultimos anos, cumpre-nos referenciar a Lei n. 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB, que pauta a elaboracdo da politica de
Ensino Médio e Educacdo Profissional. Esse documento sinalizava a formacdo profissional
integrada a formac&o geral nos seus multiplos aspectos. Surpreendentemente, logo a seguir, o
Decreto n. 2.208/97 vem ndo somente proibir a referida e deseja formacdo integrada, mas
regulamenta formas fragmentadas de educacdo profissional, cujas justificativas se fixam
apenas em buscar atender supostas necessidades de mercado.

Seguramente ndo foi uma boa idéia e nem tampouco uma iniciativa de regulamentagéo
que agradasse as instituicGes de ensino, aos docentes, aos discentes e ao mundo do trabalho.

Para tentar consertar o equivoco, a partir de entdo, no contexto de politicas para o
Ensino Médio e Educacdo Profissional, suscitaram inumeras analises e discussdes tanto de
educadores, quanto de formadores, dirigentes e consultores retomando essa disputa que
culminou com a revogacao do Decreto n. 2.208/97 e a aprovagdo do Decreto n. 5.154/04. Este
trouxe a abertura e o estimulo a formacéo integrada, mas ndo contemplou e nem deu garantias
a sua implementacdo. Transferiu sistematicamente a responsabilidade de tal tarefa a
sociedade, na adesdo ou recusa das escolas, dos gestores, docentes e discentes.

N&o se pode negar a necessidade imposta também nesse mesmo sentido, de que o
Ministério da Educacdo assumiu a responsabilidade de orientar e de apoiar os projetos de
formacdo integrada. Numa clara postura de ndo buscar a coeréncia de integracdo da educacgao
basica com a educacdo profissional, estranhamente o Ministério da Educacéo institucionaliza
a Secretaria de Educacdo Baésica e a Secretaria de Educacdo Profissional como responsaveis
pelo Ensino Médio.

Fica claro que a estrutura organizacional do MEC ndo caminha para a contribuigdo
sistematica de apoio & educacéo integrada e ndo garante a sua execucdo efetiva, pois divide as

responsabilidades, ao menos no que se refere ao trato com o Ensino Médio. Desta forma,



aumentou a responsabilidade da escola na tarefa de articular os saberes e instituir a cultura da

integracédo curricular no seu contexto de formacao.

A integracao curricular no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - IFRS

Constituido de doze campus que, por necessidade de se voltarem para o seu entorno se
tornam dispares em termos de areas de formacdo, o IFRS traz na sua estrutura de
planejamento, desde a concepgéo legal, a verticalizacdo da educagdo. N&o importa apenas
oportunizar cursos técnicos e educagdo basica, mas também proporcionar a oferta de outros
niveis de escolarizacdo numa mesma area. 1sso permite que o aluno que realiza um curso de
Formacdo Inicial e Continuada — FIC - possa a seu interesse ingressar em cursos técnicos,
tecnoldgicos e de especializagdo na mesma instituicdo de ensino.

Esse desafio de organizacdo e de planejamento enseja aproveitar os recursos humanos
e infra-estrutura fisica, bem como espacos de complementacdo de formacéo, de que o campus
dispde, de forma que o fazer pedagdgico esteja articulado. Para a desejada integracdo
curricular e integragdo de disciplinas, cursos e areas, no entanto, existem algumas resisténcias
a serem superadas para que contetidos e técnicas permitam que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional.

A maioria dos campus ja atua ou estd em fase de planejamento sobre o ensino
integrado e, portanto, é oportuna a rediscussdo desse tema, uma vez que no IFRS o Ensino
Médio e a Educacdo Profissional deve se dar preferencialmente de forma integrada.N&o
diferente disso, no IFRS - Campus Sertdo € preciso rediscutir as metodologias de ensino,
identificando dificuldades e obstaculos conceituais e estruturais que emergem dessa acao.

Lembramos aqui o que prescreve a Lei 11.892/08 acerca do ensino integrado, Art. 7-°
“Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo objetivos dos
Institutos Federais: “l - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educagdo de jovens e adultos.”

Trata-se de uma politica que identifica a necessidade de se associar conteldos e
praticas pedagogicas que se complementam de forma articulada e que precisa levar em
consideracdo também os saberes discentes e, especialmente, quando nos referimos a jovens e

adultos.



Né&o basta, portanto, apenas associar disciplinas e reduzir ao planejamento em equipe.
Associar aprendizagens, dividir espagos fisicos, dinamizar as técnicas de ensino e evitar a
compartimentacdo de contetdos sdo iniciativas que podem representar um bom comeco. Essa
tarefa de articular e integrar vai além das dindmicas propostas pelos docentes, precisa ter um
caréter coletivo, abrindo oportunidades para os discentes e para 0 mundo do trabalho.

A fragmentacdo de saberes a partir de matrizes curriculares constituidas de forma que
incluem somente disciplinas e leituras afins, € questiondvel, enquanto que deveria se
estabelecer a interlocucdo no espaco entre as disciplinas e um saber além delas.

Na visdo de Santos (2010)

“Na educag@o, a preservagdo da escola ¢ feita através das repeticdes
de normas, valores e sancGes sociais. Os alunos sdo domesticados
sendo-lhes exigida a memorizagdo de teorias e préaticas estabelecidas.
Em teoria, os professores pregam criatividade, criticidade, mas
preferem alunos ndo contestadores, revelando na pratica uma

dissonancia entre os discursos manifestos e os principios ocultos”.

Nesse sentido, os alunos também contribuem para que o docente mantenha sua
tradicional forma de ensinar. Por isso mesmo, precisamos estabelecer calendarios de
discussdo, integrar areas de conhecimento, fomentar o espirito de trabalho em equipe e
envolver discentes e comunidade. S&o posturas que podem auxiliar na rediscussdo de uma
nova metodologia de planejamento escolar.

O que se constata em se tratando de pesquisa que estad sendo implementada é que se
faz necessario mudanca de postura de planejar e de agir. E preciso pensar de modo organico e
criativo projetos autbnomos de educacdo, através da aglutinacdo de esforcos para o
desenvolvimento consensual de um projeto de resgate da escola como um lugar de memoria
das lembrancas de seus personagens e momentos mais expressivos. E necessaria a mudanca
de paradigmas na escola.

Segundo Santos, as mudancas de paradigma sdo inevitavelmente alimentadas pela
crise; por isso é possivel o surgimento de espagos formativos mais colaborativos, entre as

pessoas e a sociedade.
Deve-se almejar um sistema de ensino do conhecimento onde
prevalecam conjuntamente, em paridade de relevancia, disciplinas
inerentes tanto as ciéncias sociais quanto as ciéncias naturais.
Permite-se, com essa conduta, um melhor acesso ao conhecimento
da sociedade, do ser humano e da cultura pelos aprendizes (Santos,
2005, p. 4).



Colaboram nessa reflexdo as idéias de Veiga-Neto quando fala que

De um lado, estabeleceu-se um  movimento pela
interdisciplinaridade. [...] e com as pedagogias interdisciplinares se
resolveriam — ou, no minimo - se estaria contribuindo para
resolver — problemas que transcendem, em muito, seu proprio

ambito.

De outro lado, e agora bem recentemente, surgiram 0s
temas transversais. [..] Sem se descartarem das pedagogias
disciplinares defendidas pelo movimento pela interdisciplinaridade
[...] os temas transversais sdo essa nova invencdo curricular que se
apresenta como capaz de promover uma “saudavel integracdo dos
saberes” (Brasil, 1998a). Por muitos, eles sdo vistos como uma

possibilidade de favorecer um ensino interdisciplinar (id. 1998b).

As instituicdes tradicionais historicamente tém realizado com eficiéncia o ensino, mas
a pesquisa e a extensao, ndo. Ha também uma pratica instituida de dissociacao entre educacao
geral e educacdo profissional, tendo havido inclusive periodos longos em que essa formacao
se estabelecida sob duas matriculas distintas.

No6voa (2008), no capitulo que trata sobre Os professores e 0 novo espaco publico da
educacdo, faz referéncia aos sistemas de ensino que historicamente eram organizados a partir
de cima, com estruturas burocréticas. A escola substituiu esses processos informais e assumiu
o monopolio do ensino. Hoje a forma arcaica de organizacdo com estruturas curriculares

rigidas esta condenada:

A escola devera se definir como um espago publico, democrético, de
participacdo, funcionando em ligagdo com as redes de comunicacéo e
de cultura, de arte e de ciéncia. [...] admitir novas formas de rela¢éo
com o trabalho, [...] reforcar o poder de iniciativa e a presenca social
nas escolas, 0 que levanta a questdo da comunidade, a reorganizagédo

da escola como realidade multipolar.

Novoa fala da autonomia da escola e a responsabilidade que Ihe € imposta em relacéo
ao saber e a sua recomposicdo na sociedade atual, o que implica rediscutir aspectos
relacionados com o conhecimento. Isso tudo transfere um dilema aos professores no IFRS,
ndo apenas em relacdo & formacdo, mas também a sua atuacéo profissional. A integracdo de

disciplinas, conteudos e saberes é o que desafia mais o docente: desacomoda, angustia,



desarticula estruturas tradicionais, impde novos paradigmas de planejamento escolar e

condiciona a socializacdo de préaticas associadas a outras disciplinas.

Conhecendo o IFRS — Campus Sertdo

Entre o periodo de 1909 a 2002 a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), construiu 140 (cento e quarenta) institui¢cbes federais de educacao
profissional no pais, localizadas na maioria nos grandes centros urbanos e regides litoraneas.
Hoje a RFEPCT esté4 vivenciando uma expansdo histérica, visto que nos ultimos oito anos
(2003 a 2010), entregou a populacdo varias unidades das 214 (duzentas e quatorze) previstas
nos planos de expansdo (Ramos, 2011).

A Lei n° 11.892/08 de criagdo dos Institutos Federais prevé que cada instituto atue
como instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica as diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as suas praticas
pedagogicas (BRASIL, 2008).

Localizado na regido Norte do Estado do Rio Grande do Sul,0 Campus Sertdo tém
uma histéria de mais de 50 anos de formacdo humana e profissional. Historicamente, o
campus tem formado Teécnicos em Agropecuaria, tendo participado diretamente da
transformacao técnica ocorrida nas propriedades rurais, especialmente da regido norte do Rio
Grande do Sul, parte de Santa Catarina, Parand e, com menor expressdo, no centro-oeste e
nordeste brasileiro. Durante sua trajetoria desenvolvendo o ensino profissional, o Campus
Sertdo ja formou mais de 4.000 (quatro mil) técnicos em Agropecudria, que colaboram no
desenvolvimento do setor primario do pais (Ramos, 2011).

Atualmente, o Campus Sertdo oferece o0s seguintes cursos técnicos de nivel médio:
Técnico em Agropecudria (modalidade integrado ao ensino médio e subsequente); Técnico
em Agroindustria (modalidade subsequente ao ensino médio); Técnico em Manutengdo e
Suporte em Informatica (subsequente ao ensino médio); Técnico em Comércio (modalidade
PROEJA - integrado ao ensino médio). Também oferta os cursos superiores de Tecnologia
em Agronegocio, Tecnologia em Gestdo Ambiental, Tecnologia em Alimentos, Agronomia,
Zootecnia, Licenciatura em Ciéncias Agricolas, além do Curso de Formacao Pedagdgica para

Docentes, também possui pélo localizado no municipio de Pontdo (RS).



H& um planejamento de expansdo que prevé o ingresso de muitas outras turmas e em
novos cursos ainda em 2012, compreendendo cursos técnicos de nivel médio e cursos de
graduacdo. Possui uma estrutura fisica e técnica invejavel, numa area de 237 hectares, mais de
100 servidores técnicos administrativos, 72 docentes e mais de 1.400 alunos.

Mas o fundamental nesse contexto é se ter clareza de que as instituicdes de ensino e,
ndo diferente no Campus Sertdo, portam uma responsabilidade significativa na articulacédo de
saberes sintonizadas entre 0 seu planejamento pedagogico, a oferta de cursos e a sintonia com
o mundo do trabalho, especialmente atenta as necessidades regionais e a integracdo com 0s

arranjos produtivos locais.

O papel da escola

Ao fazermos referéncia efetivamente a articulagdo entre a formacdo humana e a
formacdo profissional, defendemos que o papel da escola é muito significativo, por ter
também a responsabilidade de articular essa integracdo e fomentar a cultura da
transdisciplinaridade no contexto escolar. Mas ndo se pode dizer que essa tarefa cabe ao setor
de planejamento pedagdgico. E um mecanismo que exige o envolvimento de toda a
comunidade escolar e, inclusive, do mundo do trabalho. As instituicbes precisam
urgentemente superar algumas contradicdes, dentre elas a identidade institucional. E preciso
estar muito transparente a que se propde: como centro de formagéo de cidaddos, ou formacao
de profissionais, ou sem a exclusao de um deles.

Ramos (2005) deixa claro que
“um projeto de ensino médio integrado ao ensino profissional, tendo
como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura, necessita superar o
histérico conflito existente em torno do papel da escola, de formar
para a cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema de um

curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia”

As metodologias de ensino que fundamentam o fazer pedagdgico na instituicao

precisam se utilizar da pratica das ressignificacGes trazidas pela teoria e isso implica eliminar

o0 dilema de um curriculo que esteja efetivamente voltado para a formacdo para as
humanidades e também para a ciéncia e tecnologia.

E uma tarefa que perpassa o trato com a cultura da integragdo, abertura de espagos

sistémicos e constantes de discussdo e, principalmente uma postura docente de abrir sua



disciplina e seu planejamento para a inser¢do de outras saberes e do mundo do trabalho. E
uma orquestra que para ser tornar harménica precisa afinar seus instrumentos finamente
articulados, caso contrario o carater de formacdo humana e técnica se resumem em apenas

reduzir carga horéria do Ensino Médio.

Um olhar para a transdiscipliaridade

E preciso que tenhamos clareza que a transdiscipliaridade n&o rejeita o sistema em
vigor nas instituicGes de ensino, posiciona-se como complementar a disciplinaridade. O que
se deseja € complementar e articular saberes, que transgridam as fronteiras disciplinares e
estimulem uma compreensdo global e mais significativa do conhecimento para o ser humano.

Piaget (1975) diz que o conhecimento se constroi na interacéo entre o sujeito e 0 meio
fisico social, pois, dessa forma, todo e qualquer método interativo permite esse diélogo.
Através da transdiscipliaridade os alunos sdo levados a construirem suas préprias
aprendizagens. Permite-lhes incorporar, articular, ampliar, modificar, associar, criar e recriar
significados.

A transdiscipliaridade se caracteriza como uma proposta de acdo que esteja articulada
com o mundo do trabalho. Mas como a escola pode estender a méo para essa articulacéo e

para a abertura desse espaco? Ai esta o papel do professor. Segundo Tardif (2008)

“os docentes devem ser formados ndo so para uma relagdo pedagogica
com os alunos, mas também para a relagdo social com as comunidades
locais [...] E preciso ir além dos discursos de superficie e procurar
compreender de modo mais aprofundado os fendmenos educativos:

estudar, conhecer, pesquisar, avaliar”.

Né&o basta, portanto, apenas associar disciplinas e reduzir ao planejamento em equipe.
Associar aprendizagens, dividir espacgos fisicos, dinamizar as técnicas de ensino e evitar a
compartimentacdo de conteudos sdo iniciativas que podem representar um bom comeco. Essa
tarefa de articular e integrar vai alem das dindmicas propostas pelos docentes, precisa ter um
caréater coletivo, abrindo oportunidades para os discentes e para 0 mundo do trabalho.

Nesse sentido, convém rever o que estabelecem os Parametros Curriculares Nacionais
- PCN (BRASIL 1998) quando fazem referéncia aos temas transversais (Etica, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual). Esses sdo temas que ndo se

esgotam com um simples olhar disciplinar. S0 temas que, para uma compreensdo mais
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significativa dos conhecimentos para a vida, necessitam articular todas as possiveis visdes

trazidas pelo conhecimento ja acumulado.

Os Temas Transversais, pela amplitude metodoldgica, sdo os que melhor se adaptam a
pratica de um ensino transdisciplinar, por possibilitar o envolvimento de toda a comunidade
escolar, desde professores, alunos e funcionarios, como também a comunidade na qual esta
inserida. Dependendo do universo considerado e a qualidade de interlocucdo, sua pratica
corresponde aos graus concebidos pela transdisciplinaridade.

Piaget (1975) diz que o conhecimento se constrdi na interagcdo entre o sujeito e 0 meio
fisico social, pois, dessa forma, todo e qualquer método interativo permite esse diélogo.
Através da transdiscipliaridade os alunos sdo levados a construirem suas préprias
aprendizagens. Permite-lhes incorporar, articular, ampliar, modificar, associar, criar e recriar

significados.

Contribui também para esse didlogo Edgar Morin em seu livro “Complexidade e
Transdisciplinaridade. a reforma da universidade e do ensino fundamental” (1999), quando
afirma que a necessaria reforma da universidade € decorrente da reforma do pensamento. Esta
precede aquela e compreende o contexto e o complexo numa rede relacional. A reforma
institucional surge da problematizagdo que ocorre no seu interior e considera a
inseparabilidade do multiplo e do diverso para a ampliacdo do nivel de consciéncia do real.

A transdiscipliaridade se caracteriza como uma proposta de acdo que esteja articulada
com o mundo do trabalho. Mas como a escola pode estender a mao para essa articulagédo e
para a abertura desse espaco? Ai esta o papel do professor. Segundo Tardif (2008)

“os docentes devem ser formados ndo so para uma relagdo pedagogica
com os alunos, mas também para a relagéo social com as comunidades
locais [...] E preciso ir além dos discursos de superficie e procurar
compreender de modo mais aprofundado os fen6menos educativos:

estudar, conhecer, pesquisar, avaliar”.

Precisamos levar em consideracéo a possibilidade de a educacéo tratar o conhecimento
a partir da transdisciplinaridade e da interdisciplinaridade. Ou seja, poderemos trabalhar a
educacdo de um jeito que esta ndo divida os aprendizados, o conhecimento da vida real, do
cotidiano, porque a dindmica da vida ndo esta dividida, como concebido pelos atuais

processos educativos.



11

Na educacdo profissional, especialmente na formacdo de jovens que imediatamente
estardo inseridos no contexto de trabalho, precisa se levar em consideracdo as praticas
associativas que levam em consideracao os saberes da empresa, da pesquisa, da extensao e o
espirito associativista. S80 essas as realidades que esperam 0 egresso e é nesse contexto que
avaliamos se a formacdo empreendida na escola realmente teve propositos e resultados

integradores.

Alguns obstaculos e caminhos no contexto escolar

Nossa investigacdo ainda percorre outros caminhos do contexto escolar e do seu
entorno sobre ensino integrado no Campus Sertdo. Mesmo porque ha duas modalidades de
ensino integrado em vigor: curso técnico em agropecuaria com mais de 400 alunos, matricula
Unica e na modalidade presencial. Porém outra realidade peculiar de ensino integrado de
técnico em agropecuaria, com énfase em agroecologia, se desenvolve numa unidade
denominada Pélo de Pontdo, sob a pratica da pedagdgica da alternancia. Essa modalidade de
ensino esta despertando um estudo extremamente interessante, pois pretendemos ensejar um
cotejamento entre as diferentes praticas pedagdgica para identificar que possibilidades e
tensdes permeiam esses sistemas de conducdo do ensino integrado.Mas aqui, ndo trataremos
dessa analise que merece um estudo proprio que esta sendo realizado.

No entanto, com base na pesquisa ja realizada, ha que se identificar aqui também,
algumas resisténcias bem evidentes no que se refere a pratica de integracdo e articulagéo
disciplinar na escola. Uma delas é a necessidade de se estabelecer uma desconstrucéo do fazer
pedagdgico, estabelecendo no docente uma sensacdo de inquietude, adesdo a novos
paradigmas didaticos e necessidade de que se recrie um novo modo de pensar, interpretar e
agir diante da transdisciplinaridade.

Por outro lado os professores alegam escassez de tempo para replanejar em funcao de
ja haver uma acomodacdo aos afazeres pedagdgicos e ndo véem como sua disciplina possa
relacionar-se com o tema ou com temas comuns.

Percebe-se também que ha professores que negam a validade da migracéo de conceitos
e conteudos de uma ciéncia para outra. Essa postura quebra a unidade, coeréncia e
consisténcia disciplinar. Outros resistem a abrir a sua disciplina para planejamento coletivo,
romper com planos de curso tradicionalmente estabelecidos e a alegac¢do de que desconhecem

outras areas do conhecimento.
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No caso de pesquisas, a transdisciplinaridade pode levar os docentes a avaliarem o0s
projetos de pesquisa como muito teoricos, incoerentes, contraditorios e superficiais, pois a
transdiscipliaridade articula diversas teorias, tomando o conhecimento como unidade
maltipla.

A fragmentac&do de saberes a partir de matrizes curriculares constituidas de forma que
incluem somente disciplinas e leituras afins, é questiondvel, enquanto que deveria se
estabelecer a interlocucdo no espaco entre as disciplinas e um saber além delas.

Na visdo de Santos (2010)

“Na educacdo, a preservacdo da escola é feita através das repeticoes
de normas, valores e sanc¢Ges sociais. Os alunos sdo domesticados
sendo-lhes exigida a memorizacdo de teorias e préaticas estabelecidas.
Em teoria, os professores pregam criatividade, criticidade, mas
preferem alunos ndo contestadores, revelando na pratica uma

dissonancia entre os discursos manifestos e os principios ocultos”.

Nesse sentido, os alunos também contribuem para que o docente mantenha sua
tradicional forma de ensinar. Por isso mesmo, precisamos estabelecer calendarios de
discussdo, integrar areas de conhecimento, fomentar o espirito de trabalho em equipe e
envolver discentes e comunidade. Sdo posturas que podem auxiliar na rediscussdo de uma
nova metodologia de planejamento escolar.

O que é necessario é mudanca de postura de planejar e de agir. E preciso pensar de
modo organico e criativo projetos autbnomos de educacao, através da aglutinacdo de esforcos
para o desenvolvimento consensual de um projeto de resgate da escola como um lugar de
memoria das lembrangas de seus personagens e momentos mais expressivos.

Embora as resisténcias existam, as concepcdes de educacdo ndo precisam conviver
com a unanimidade, mas a0 menos constituir um conceito cultural de que integrar significa
tornar integro, inteiro, e que, neste caso, queremos que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos 0s campos em que se da a preparacdo para o

trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos.
Concluséo
Vivenciamos 0 momento mais propicio para discussdes e planejamentos nos institutos

federais e, especificamente, no IFRS, porque h& que se pensar a instituicdo como referéncia

educacional para muitos anos. Vivenciar esse periodo com a pratica da democracia, da
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saudavel partilha de idéias, € um privilégio. Nesse sentido, um dos temas mais ricos e, ao
mesmo tempo, promissor, € a transdisciplinaridade, a articulacdo curricular, ou seja, no que
tange ao planejamento pedagogico, os cursos na modalidade de ensino integrado.

A sabia decisdo de instituirem em todos os campus essa modalidade de ensino
desacomoda a todos para uma metodologia de planejamento particularizado, uma verdadeira
“integragdo”, por meio da qual Educacdo Profissional e Ensino Médio se complementam,
conformando uma totalidade.

Precisamos buscar a identificagdo dos conhecimentos, atitudes e valores a serem
trabalhados em cada instituicdo de ensino, a educacdo integral do cidad&do trabalhador, a
organizacdo curricular sintonizada com o mundo do trabalho, enfim, a definicdo dos critérios
e procedimentos do Projeto Pedagdgico de Curso.

Trata-se de uma convocacdo, entdo, a construir o curriculo sem sobreposicdo de
conteidos, a promover sintonia entre demandas socio-educacionais da regido, a produzir
materiais didatico-pedagogicos que favorecam o trabalho integrado, a construir fundamentos
tedrico-metodoldgicos para a constituicdo e o desenvolvimento de um curriculo realmente

integrado.

O éxito nesse planejamento implica buscar principios da complementaridade de
opostos, a transdisciplinaridade, evitar a angustia por uma nova forma de planejar, aceitar
mudancas, planejar em equipe, criar abertura e tolerancia entre as disciplinas para além das
disciplinas, ndo resistir em defesa de pontos de vista préprios, ter receptividade, ndo realizar

sozinho as tarefas, buscar conhecimento de contetidos de outras disciplinas.

Algumas resisténcias sdo bem evidentes no que se refere a pratica de integracao e
articulacdo disciplinar na escola. Uma delas é a necessidade de se estabelecer uma
desconstrucdo do fazer pedagdgico, estabelecendo no docente uma sensacdo de inquietude,
adesdo a novos paradigmas didaticos e necessidade de que se recrie um novo modo de pensar,
interpretar e agir diante da transdisciplinaridade. Por outro lado os professores alegam
escassez de tempo para replanejar em fungdo de j& haver uma acomodacdo aos afazeres
pedagdgicos e ndo véem como sua disciplina possa relacionar-se com o tema ou com temas
comuns.

Percebe-se também que ha professores que negam a validade da migracdo de conceitos
e conteudos de uma ciéncia para outra. Essa postura quebra a unidade, coeréncia e

consisténcia disciplinar. Outros resistem a abrir a sua disciplina para planejamento coletivo,
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romper com planos de curso tradicionalmente estabelecidos e a alegacdo de que desconhecem
outras areas do conhecimento.

Diante da realidade e das possibilidades de que nos institutos federais a educacao profissional
possa ser realizada como formagdo integrada e humanizadora é preciso conhecer alguns
pressupostos presentes neste contexto.

Primeiro diz respeito a necessidade de se estabelecer um projeto social em que todas
as instancias responsaveis pela educacao expressem desejo de que se rompa com a reducdo da
formacéo a simples preparacdo para o mercado de trabalho.

Outro aspecto importante é a firme ades@o de gestores e professores responsaveis pela
formacdo geral e formacdo especifica, discutindo coletivamente as estratégias de integracéo.
Da mesma forma, € necessario fazer articulacdo da escola e sua pratica pedagogica com 0s
alunos e seus familiares. Levar em consideragédo a visdo que os alunos tém de si mesmos, das
possibilidades de inser¢do no mundo social e profissional.

Destaca-se igualmente a necessidade de que o exercicio da formacdo integrada se
constitua uma experiéncia de democracia participativa, sem autoritarismo, com professores
abertos a inovacgdo, abrir espacos aos alunos para além das rotinas escolares e desperte a
prética criadora.

E preciso, por fim, a garantia de investimentos em educacio, oferta pablica e gratuita
de ensino de qualidade. S8o necessarios investimentos intelectuais, morais, financeiros,
administracdo com atuagdo inteligente, envolvimento de alunos, professores, fomento a
experimentacdo, avaliacdo e pesquisa que acompanham o0s sucessos e 0s limites da cada
experiéncia e atividade escolar.

Os resultados de qualidade dependem pouco da legislacdo que se impBe, mas, sim,
especialmente, de nosso planejamento e da cultura que desenvolvemos para integrar a pratica

contando com o esforcgo de gestores, professores, alunos e da comunidade.
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