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Resumo: O presente trabalho faz parte de um projeto de pesquisa vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM) e ao grupo Formacéo, Acdo e Pesquisa em
Educacdo Musical (FAPEM). Tem por objetivo pesquisar a produgdo de culturas infantis nas interacdes e
brincadeiras realizadas entre criancas de diferentes idades, buscando identificar as musicas/os sons que estéo
sendo produzidos/construidos. Os pressupostos tedricos que orientam a pesquisa sustentam-se nos estudos
voltados a sociologia da infancia (SARMENTO, 2011) — os quais referem o protagonismo infantil e a produgdo
de culturas infantis; multietariedade (PRADO, 2006) — que focaliza a producdo de culturas a partir da interacéo
social entre criancas de diferentes idades; e 0 “barulhar” (LINO, 2008) das criangas — manifestagdes e produgdes
musicais das criancas. Como abordagem metodoldgica, optou-se por uma pesquisa com a participagdo de
criangas de uma instituicdo de educacdo infantil através de observacGes participantes, registros fotogréficos e
filmagens em contexto de uma instituicdo de educacado infantil com registros e reflexfes em diério de campo.
Palavras chave: Infancia(s); Multietariedade; MUsicas das criancas.

“Ouvindo a voz das criancas”

Nas ultimas décadas, as pesquisas que focalizam a infancia como categoria social do
tipo geracional (SARMENTO, 2011) tem tido um crescimento significativo, nas ciéncias
humanas e sociais, no Brasil, resultado das intensas modificacfes nas concepcdes acerca das
criancas e suas infancias. As criangas tém ocupado um lugar privilegiado em pesquisas que
buscam compreender seus olhares, pensamentos, sentimentos, preferéncias, saberes, enfim,
formas de entender, vivenciar e expressar o mundo. “As criangas passam a ser percebidas
como atores sociais pertencentes a grupos sociais especificos (de género, de classe social, de
etnia, de idade, etc.) e pesquisadas em suas relagdes intra e intergeracionais” (FILHO;
PRADO, 2011, p.1).

Tendo em vista a diversidade de vivéncias infantis e de contextos socio-culturais do
Brasil, ndo é possivel pensar em infancia no singular, pois, “mesmo no interior de cada grupo
é possivel perceber varios outros elementos que vao se aproximando ou afastando criangas

que, num primeiro movimento, parecem semelhantes” (DEMARTINI, 2011, p. 12).



Neste contexto, torna-se um desafio a construcdo de metodologias que possam
contemplar pesquisas considerando a diversidade das infancias e que, principalmente,
possibilitem “ouvir a voz das criancas” (SARMENTO, 2011, p.27), de modo que, ndo mais
prevaleca uma visdo adultocéntrica sobre as criangas, mas que se possa buscar compreendé-
las a partir de suas proprias manifestacbes contextualizadas. Todavia, “ouvir a voz das
criangas” ndo se resume necessariamente em escutar, pois essa voz pode ser manifestada
também em siléncios, em outros meios de comunicacdo fora do plano verbal, abarcando
formas diversificadas de suas expressdes. “[...] As idéias e vontades fazem ‘ouvir’ nas
multiplas outras linguagens com que as criangas comunicam” (SARMENTO, 2011, p.28).

Para olhar o modo pelo qual as criancas expressam suas diferentes linguagens, é
imprescindivel considerar o brincar como acdo primordial de sua forma de acdo e
comunicacdo. O brincar, para além de uma atividade que ocorre em um determinado periodo
de tempo, é o modo de ser, de estar, de experimentar o0 mundo. E a forma de narrar das
criangas pequenas, 0 meio que as possibilita integrar-se ao mundo social, e dele fazer parte,
representando-o.

Através do brincar, as criancas utilizam variadas linguagens e formas de interacdo para
expressar diferentes relacfes de cultura, etnia, género, etc. De modo que, 0 conteldo da
brincadeira retrata, sobremaneira, a atividade do homem e as relagdes sociais das pessoas
entre si, variando o tema pelo qual elas sdo construidas e vivenciadas (ELKONIN, 2009).
Assim sendo, a brincadeira permite a apropriacdo de codigos culturais referentes aos
contextos nos quais as criancas vao se inserindo.

A brincadeira, assim como o jogo, possui conceitos polissémicos® os quais traduzem
as diferentes esferas sob as quais sdo analisados e compreendidos na sua relagdo com as
criancas. Winnicott (1975) em seus estudos ja apontava para a manifestacdo dos primérdios
da brincadeira em bebés recém nascidos, atraves de seus objetos transicionais, chamando a

atencdo para o fato de que brincar perpassa todo o processo de desenvolvimento infantil.

! Segundo Brock (2011) muitas teorias sobre a brincadeira foram sendo criadas nos dltimos 200 anos, dentre as
quais: teorias da regulagdo de energia - brincar como atividade de gastar ou recuperar energia - baseadas em
Friedrich Shiller e Moritz Lazarus (séc. XVII1); teoria da recapitulacdo, baseada na teoria da evolucdo de Darwin
- brincar ajuda a trabalhar os instintos primitivos - proposta por Stanley Hall (1920); teoria da pratica ou do pré-
exercicio - brincar possibilita o aprendizado de habilidades necessarias a vida adulta - proposta por Karl Groos
(1986); teoria psicanalista — brincadeira possui papel importante no desenvolvimento emocional — baseada nos
estudos de Freud; teorias da modulagdo de interesse — brincar para aumentar a estimulagéo e o nivel de interesse
— proposta por Berlyne (1960); teoria da brincadeira metacomunicativa — representacdo, fantasia e mundo real —
desenvolvida por Gregory Bateson (1955); teorias de desenvolvimento cognitivo — brincadeira como parte vital
para a construgdo de representacdes mentais e papeis sociais — Piaget, Vygotsky e Elkonin.



Brock (2011, p.51) acrescenta que “as atividades de brincadeira estimulam o cérebro
de tal maneira que suas células retém a plasticidade. Se ndo brincarmos, as células do nosso
cérebro ficam rigidas, e nossa flexibilidade de pensamento ¢ reduzida”. O que refere a
imprescindibilidade do brincar para o pleno desenvolvimento infantil.

Neste contexto, é importante compreender o brincar como forma fundamental de
expressdo, acdo e interagdo social da crianga no mundo, e assim visualizar a producdo de
culturas infantis permeadas pelo constante brincar.

Ouvir a voz das criancas, observando suas interagdes com o mundo social € condicao
necessaria a pesquisa que tenha por categoria principal a infancia e o estudo acerca da
producdo de culturas infantis, bem como, quando se busca investigar as diferentes expressoes

artisticas e estéticas das criancas pequenas.
Multietariedade na educagéo infantil

A interacdo social e a producdo de culturas infantis, através das relacGes estabelecidas
entre criangas maiores e menores, tém sido um tema tratado em pesquisas no campo da
educacdo infantil, a exemplo de Prado (2005). A autora aponta a riqueza das interrelacdes
entre as criancgas, buscando superar concepcGes tradicionais psicogenéticas que estabelecem
fases do desenvolvimento, tendo como critério fixo a idade cronolégica da crianga. Prado
(2005) entende que as teorias desenvolvimentistas criam falsas categorias acerca do
desenvolvimento infantil, ao fixar idades e periodos cronoldgicos para a superacdo de
determinadas etapas. A critica que se faz € que, a partir dessa concepcdo, criangas maiores
ndo poderiam brincar com criangas menores e vice-versa, porque ndo se entenderiam, ja que
estdo em fases diferenciadas de desenvolvimento. Essa acep¢ao é superada

Dado que a idade ndo corresponde a uma variavel natural e que a variabilidade de
desenvolvimento biolégico, psicoldgico e social nem sempre permite estabelecer
uma correspondéncia coerente entre tamanho, idade e competéncias, o fato de se ser
mais fragil do ponto de vista fisico ndo significa, necessariamente, ser mais novo,

nem implica, do ponto de vista das intera¢cdes, uma menor competéncia cognitiva ou
social (FERREIRA, 2004 apud PRADO, 2005, p. 685).

Nesse contexto, emergem pesquisas que tratam de uma concepcao de infancia, a qual
transcende os limites etarios e compreende as criangas como produtoras de cultura,
reinventoras da realidade.

O fato de nem sempre encontrarmos uma correspondéncia coerente entre tamanho,
idade e competéncias entre as criangas pequenas (ndo so das criangas) coloca, pois,

em questdo, a propria nocdo de infancia e de educacao infantil. Se as criangas nos
surpreendem, propondo o inusitado, o imprevisto num espaco previsto, planejado e



organizado, entdo, ndo detemos o controle sobre seus pensamentos e atitudes como
ousamos supor (PRADO, 2005, p. 3).

Os resultados da pesquisa de doutoramento de Prado (2006), atraves da analise de uma
variedade de materiais coletados junto as criancas (desenhos, histérias, cangdes, etc) apontam
para a impossibilidade de precisar as idades em um coletivo de criangas maiores e menores.
“Nas diversas producdes das criancas foi possivel observar a diversidade de formas, estilos,
cores, figuracGes e elementos presentes, sem que fosse possivel identificar as idades das
criangas. O que isso significa?” (PRADO, 2005, p. 3).

Em consonancia com esse entendimento sobre as diversas possibilidades de
construcdo e expressao infantil - ndo limitadas a categoria etaria, recorre-se as teorias socio-
interacionistas (VYGOTSKY, 1984) para sustentar a relevancia da interacdo entre criancas
maiores e menores no que diz respeito a constru¢do do conhecimento.

Para Vygotsky, a interacdo dos diferentes membros de uma cultura favorece a
criacdo da ZDP. Esses membros podem ser adultos ou criancas da mesma idade ou
de idades proximas, mas com capacidades e habilidades sociais diferentes. Ao estar
em contato com outros parceiros, a crianga ndo so desenvolve sentimentos, posturas
corporais e sociais, como transforma o nivel de desenvolvimento potencial em nivel
de desenvolvimento atual ou real (VASCONCELOS, 2009, p. 74).

Entende-se que as trocas realizadas entre criancas com diferentes idades permitem que
a aprendizagem possa ocorrer na zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que é a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real (que se constitui em funcdo daquilo que a crianca ja
pode fazer sem auxilio) e o nivel de desenvolvimento potencial (que se entende como sendo
aquilo que a crianca podera fazer sob orientacdo de um adulto ou com o auxilio de outro par).
A ZDP comp8e um conjunto de informacGes que a crianga tem a potencialidade de aprender,
mas ainda ndo completou o processo, isto é, conhecimentos fora de seu alcance atual, mas
potencialmente atingiveis (VYGOTSKY, 1984).

As musicas das culturas infantis

Compreender as criangas pequenas como produtoras de culturas infantis, implica em
considerar seu protagonismo diante da construgdo do conhecimento. Diferentemente do que
durante muito tempo se acreditava, as crian¢as ndo sao receptoras passivas da realidade; elas
s8o sujeitos ativos que interagem, descobrem e recriam possibilidades, buscando representar e
compreender situacdes cotidianas da vida, construindo variadas hipéteses até chegar a
sistematizacdo de novos conhecimentos mais elaborados. “As manifestagfes infantis s&o

provenientes de uma cultura propria das criangas. Suas expressdes, nas variadas linguagens



decorrem da relagdo com a cultura que as cerca, ou seja, dos bens culturais que a sociedade
disponibiliza para elas” (COUTINHO, 2005 p. 8).

Na medida em que as criangas brincam, (re)criando espacos e (re)inventando a
realidade, elas reelaboram os conhecimentos construidos socialmente, produzindo, assim,
culturas infantis, que sdo representativas de vivéncias culturais mais amplas. Neste contexto,
as culturas infantis sdo entendidas como “produ¢do da crian¢a no didlogo com a cultura
adulta” (SARMENTO; GOUVEA, 2009, p. 12).

Portanto, “as culturas infantis ndo nascem no universo simbolico exclusivo da
infancia, esse universo ndo € fechado — pelo contrério, é, mais do que qualquer outro,
extremamente permeavel — nem lhes é alheio a reflexibilidade global” (PINTO;
SARMENTO, 1997 apud COUTINHO, 2005, p.8).

Deste modo, assim como h& diferentes infancias, coexistem também diferentes
culturas infantis, as quais séo influenciadas por questdes de género, etnia, contexto social,
crengas religiosas, etc. “[...] A crianca ndo é s6 produto, mas também criadora de cultura, [...]
possui desejos, sonhos, paixdes. Que se expressa fundindo sentimento e linguagens, acles e
reagdes, fantasia e realidade” (COUTINHO, 2005, p.12).

No que diz respeito as mdsicas das culturas infantis, constituem um tema que vem
sendo abordado em investigagdes no campo da educacdo musical, a exemplo de Lino (2008),
Ponso (2011) e Brito (2012). Tais pesquisas tém procurado evidenciar as multiplas relagdes
das criangas com 0s sons e musicas, as quais permeiam o cotidiano infantil, considerando-as
protagonistas diante da construcdao musical.

Investigar a musica a partir da Gtica das criancas, buscando ouvir, conhecer e
compreender suas diferentes formas de interacdo, construcdo e expressdo através da musica,
tem sido um diferencial das pesquisas que buscam aportes tedricos na sociologia da infancia.
Ouvir as criancas significa priorizar o que elas proprias expressam acerca das sonoridades de
suas brincadeiras, e ndo mais, em uma perspectiva adultocéntrica, o que os adultos dizem e
afirmam sobre as musicas das criancas.

Lino (2008) pesquisou a musica da infancia na escola através do cotidiano de um
grupo de criancas da educacdo infantil. Em sua tese, ela destaca que

Ainda conhecemos muito pouco a respeito da musica das criancas, seus valores,
crengas e compreensdes sonoras do mundo. A pesquisa em educagdo musical ainda
tem dedicado todo um corpo tedrico a pensar como tornar as criangas mais afinadas,

mais adaptadas a destreza instrumental, mais sujeitas a intervencdo e conduta aos
esquemas de aprendizagem e desenvolvimento instrumental. (LINO, 2008, p. 32)



A autora caracteriza a musica das criangas como barulhar, que corresponde a uma
dimenséo ficcional em que a musica ndo opera somente com sons; mas também, com a escuta.
“Todas as criangas produziram insistentemente barulhadas, vivendo o descontinuo como
presenca na natureza sonora ao expor uma miriade de exploragdes com a mdsica como
experimentacao, jogos de escuta ou narrativas sonoras” (LINO, 2008, p. 8).

Percebe-se que, para as criangas, a musica esta vinculada ao brincar. 1sso demonstra o
carater ladico da musica na infancia. As criancas ndo brincam porque gostam de criar e
imaginar. Brincam porque, através do brincar, tem a possibilidade de representar e
compreender a realidade. Brincando, as criangas produzem culturas. Segundo Pinto e
Sarmento (1997, apud COUTINHO, 2005, p. 10) “o que caracteriza a cultura das criangas ¢ a
relacdo sempre presente entre fantasia e realidade, entre o possivel e o impossivel, entre o
presente e 0 imaginario. Para as criancas, a realidade ¢ fantasiosa”.

As musicas das culturas infantis estdo interrelacionadas a um contexto sociocultural
que influencia as vivéncias e 0s gostos musicais das criangas. Ponso (2011) investigou a partir
de sua atuacdo junto a turmas de criangas entre seis e sete anos, suas concepc¢des sobre
musica. Dentre outros aspectos concluiu que

As concepgdes das criangas sobre mdsica manifestam-se e elaboram-se em
verbalizagBes, nos elementos musicais do contexto social evocados como referéncia

para dar sentido as experiéncias da escola, nos saberes cotidianos midiaticos que sao
incorporados ao que as criangas compreendem de musica. (PONSO, 2011, p. 82)

Brito (2012) investigou as trajetdrias do fazer musical da infancia, entendendo que o
mesmo estd vinculado com as formas de sonorizar a relagdo com o espago-tempo nao
fragmentado e ndo racionalizado.

O jogo musical das criancas menores, como exemplo, costuma valorizar aspectos de
ordem qualitativa, referentes a poténcia do sonoro, a sonoridade, & conquista do
material. As conexdes entre a escuta e a produgdo de gestos geram recursos de
producdo sonora movidos pela experimentagdo, pelo mergulho em planos
expressivos que misturam a imitacdo e a criacdo de possibilidades. A consciéncia de

que um repertorio de gestos possiveis resulta em blocos de sonoridades parece guiar
suas experimentacfes sonoro-musicais. (BRITO, 2012, p. 69)

O fazer musical infantil também estd permeado pela corporeidade presente no
dinamismo de seus processos de exploragdo do mundo. De acordo com (BRITO, 2012, p. 63)
“as criangas reinventam a masica, & sua maneira, em planos singulares e dindAmicos que, no
permanente dialogo com a cultura, transformam a escuta e a produgao de gestos”.

Nesse contexto, esta investigacao esta organizada com vistas a pesquisar a producao

de culturas infantis nas interacGes e brincadeiras realizadas entre criancas de diferentes idades,



buscando identificar, dentre outras linguagens, seus processos de “barulhar”, ou seja, as
mdusicas e as sonoridades presentes em suas construcdes.

Inicialmente, questiona-se como sdo manifestas culturas infantis na interacdo
multietaria de criancas de trés a cinco anos na educacdo infantil? Como a mdsica e demais
linguagens se fazem presentes no contexto destas construcdes e quais sdo 0s tragos de sua
manifestacdo?

Assim como, “escutar a voz das criangas” ¢ fundamental diante de pesquisas que
tenham por categoria central o protagonismo infantil, ouvir suas manifestacbes sonoras e
musicais implica compreender e significar uma das forma pelas quais, sdo produzidas e

representadas as diferentes culturas infantis.
Delineamentos metodoldgicos

Como abordagem metodoldgica, optou-se por uma pesquisa norteada pela categoria
geracional infancia, ou seja, serd uma investigacao realizada com a participacdo de criangas.
Serdo realizadas observac@es participantes, registros fotograficos e filmagens em contexto de
uma instituicdo de educacao infantil.

A instituicdo selecionada esta localizada no municipio de Santa Maria/RS e tem uma
trajetoria de 22 anos promovendo educacdo infantil, demonstrando e demarcando
possibilidades de construcdes e de descobertas na infancia (zero a cinco anos e onze meses).
Dentre o trabalho que vem sendo realizado na instituicdo, destaca-se a proposi¢do de turmas
de criancas a partir do critério de agrupamento multietario; ou seja, criancas de diferentes
idades convivendo no mesmo espaco, interagindo, construindo e produzindo culturas infantis,
constituindo, assim, uma turma composta na/pela diversidade.

H& quatro anos, foi criada a primeira turma composta por criancas de diferentes
idades, a qual se denominou de “Integragdo”, organizada com criangas entre dois e quatro
anos. A partir das constatagdes, observacao atenta e avaliagdo das conquistas obtidas, em
2011, foram criadas mais trés turmas “Integragdo” (nos turnos manha e tarde), com criangas
entre 1 e 5 anos. Desta forma, em 2011 havia na instituicdo seis turmas em cada turno, das
quais, quatro compunham turmas de integracdo, exceto a pré-escola e o maternal 3,
considerados parte da organizacdo anterior. No segundo semestre, foi inaugurada a turma de
bercario, com a ampliacdo de uma sala, totalizando-se sete turmas em dezembro de 2011,
contendo aproximadamente 190 criangas matriculadas.

J4 para 0 ano de 2012 as turmas integragbes foram redimensionadas buscando

proporcionar uma aproximacao entre as idades, separando 0s grupos de criangas menores e



maiores, basicamente em turmas de 2 a 4 anos, 3 a 5 anos e 4 a 6 anos. Essa modificacdo
ocorreu em virtude das avaliagdes realizadas conjuntamente pela equipe gestora e professores
da instituicdo buscando proporcionar maior qualidade no trabalho pedagogico realizado com
as criancas.

As turmas “Integrag¢do” tém se constituido um verdadeiro desafio aos professores e aos
pais, que necessitam ressignificar a importancia atribuida em demasia as idades, no que se
refere ao desenvolvimento infantil, buscando considerar que criancas maiores e menores
aprendem e produzem culturas em consonancia umas com as outras, independente de faixa
etaria, mediadas pelas problematizacGes e pelas intervencbes do professor.

Dessa forma, a instituicdo de educagdo infantil em questdo constitui locus de
realizacdo desta pesquisa em funcdo da proposicdo de turmas multietarias, de modo que,
pretende-se realizar a investigacao com criancas de uma das turmas.

Estdo sendo realizadas insercOes e observacgdes participantes no contexto das turmas
de Integracdo, como parte de uma pesquisa de campo com a finalidade de perceber as
maultiplas relacdes e construcdes das criancas, tendo por base o protagonismo infantil e as

mediacdes realizadas pelos professores.
Encaminhamentos

A partir das insercdes da pesquisa de campo que estdo sendo realizadas junto as
turmas multietarias da instituicdo de educacdo infantil, foi possivel observar as interacdes e
construcdes das criangcas em momentos de atividades dirigidas e mediadas pelas professoras,
bem como momentos de atividades livres, em que as criangas organizavam suas brincadeiras.
Percebe-se que o trabalho pedagdgico realizado tem foco nas criancas, de modo que sdo suas
curiosidades e questionamentos que, ao serem problematizados pelas professoras, constituem
o(s) tema(s) do projeto da turma (BARBOSA; HORN, 2008). Desta forma, torna-se visivel o
protagonismo da crianca diante da elaboracdo e dos encaminhamentos da proposta de
trabalho.

Nos momentos de atividades mais livres, os quais também sdo entendidos como
relevantes para o desenvolvimento infantil, é possivel observar a forma como as criangas se
organizam para brincar, as questdes de poder e de lideranca, a representacdo dos papeis
sociais e das regras acordadas. S& comuns brincadeiras que envolvam um grupo de meninos
e meninas, o qual representa uma organizacdo familiar, e eles desempenham a funcgédo de

mamae, papai, irmdo(&) mais velho(a) ou mais novo(a), tio(a), primo(a), etc.



Nesse jogo simbdlico de representar as relacfes estabelecidas no cotidiano de uma
familia, as criangas constroem e expressam variadas relagcdes que envolvem género, classe,
etnia, poder, etc. Neste contexto, manifestagdes musicais também adentram e fazem parte do
brincar. Como, por exemplo, certa menina que desempenhava papel de mée cantora e
realizava um show para os seus filhos e amigos. Todos resolvem fazer parte do show, subindo
numa parte mais elevada do terreno, imaginando estar segurando microfones ou instrumentos
musicais enquanto cantavam ““fada, fada querida, dona da minha vida”.

Deste modo, percebe-se que a musica compfe as diversas formas de expressdo
utilizadas pelas criangas em seus momentos de criagao, brincadeiras e consequente producéo
de culturas infantis. A partir disso, busca-se uma compreensdo mais aprofundada acerca das

culturas infantis e possivel relagdo com a musica.
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