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Introducéo

Este trabalho é parte integrante de uma pesquisa sobre interdisciplinaridade e politicas
educacionais que, foi impulsionada pela constatacdo da introducdo desse conceito do campo
académico no escopo de inmeras politicas publicas nos Gltimos anos, em um mesmo
contexto sécio-historico. Nossas indagacgdes partiram das caracteristicas do préprio contexto
gue nos desafiavam a entender como ocorria a divulgacdo e adesao a interdisciplinaridade em
um periodo de fluidez, de mudanca e de incerteza.

Na esfera da producdo, ocorriam mudangas na organizacdo e na gestdo privada das
empresas, que apontavam para a constituicdo de um novo momento de acumulacédo do capital,
pautado pelo acirramento da competitividade e pela flexibilidade. (HARVEY, 2007).

Na esfera estatal, ocorriam mudancas na forma e no conteudo da administracdo e da
gestdo publica, que apontavam para a constituicdo de um novo marco regulatério estatal,

pautado pelos principios do neoliberalismo’e por alguns principios das reestruturacdes

! Trata-se de uma reacdo tedrica e politica,influenciada pelas teorias econdmicas neocléssicas, contra o Estado
intervencionista e de bem-estar, especialmente contra as limitacBesdos mecanismos do mercado por parte do
Estado. As ideias neoliberais ganham forca com a recesséo econdmica do capitalismo de 1973. (ANDERSON,
1995).



produtivas das empresas privadas, como a flexibilidade na gestdo e nos contratos e nas
parcerias entre os setores publicos e privados.

A doutrina neoliberal caracteriza-se, basicamente, por combater a excessiva
regulacdo estatal na economia e 0s gastos publicos com bem-estar social. Por esta razéo,
ganhou adesdo e apoio dos empresarios, que necessitavam da liberdade do mercado e da
abolicéo de parte dos controles do Estado sobre as condi¢Oes de uso da forga de trabalho para
se manterem no jogo flexivel e competitivo da acumulacdo. A retomada do velho liberalismo,
sob novas fei¢Oes, mais adequadas ao contexto de acumulacédo do capital, marcou o processo
de reforma dos Estados-nagBes nos dltimos anos. A doutrina neoliberal propagou-se pelo
mundo, por meio de Organismos Multilaterais e de empresarios vinculados ao grande capital
e a burocracia estatal a eles associada, adquirindo contornos especificos em cada pais.
(ANDERSON, 1995).

As fronteiras rigidas que separavam as nacles e distanciavam o Estado, as
empresas e 0s Organismos Multilaterais tornaram-se cada vez mais flexiveis do ponto de vista
da convergéncia das ideologias e ndo somente da abertura dos territérios. As nacdes foram se
ajustando a economia mundializada, seguindo as orienta¢fes dos centros hegemdnicos
representados pelas instituicdes financeiras, como o Fundo Monetéario Internacional (FMI), o
Banco Mundial (BM), o Banco Internacional para a Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD)
e 0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Esses Organismos adquiriram
centralidade no oferecimento de empréstimos e na administracdo dos interesses econémicos e
financeiros dominantes, por meio de consultorias e relatorios que interferiam nas politicas dos
Estados, inclusive, nas politicas educacionais. (ANDERSON, 1995).

Conforme Chossudvsky (1999), os Organismos Reguladores, como o Banco
Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), sdo estruturas administrativas que
operam dentro do sistema capitalista e respondem a interesses econémicos e financeiros
convergentes com o sistema dominante. Para o autor, o acimulo de dividas dos paises em
desenvolvimento ou do chamado Terceiro Mundo, entre eles, o Brasil, conferiu aos
Organismos Multilaterais, ndo somente maior poder politico que atendesse aos interesses
bancarios e financeiros dominantes, mas também o poder de ditar a politica social e
econbmica dos governos. Os Organismos Multilaterais buscam, no permanente
endividamento dos paises, conseguir a liquidagcdo de empresas estatais mais lucrativas para o
capital estrangeiro, estimular a adesdo das nacdes & economia de exportacdo baseada na mao-

de-obra barata, bem como favorecer a apropriacdo e comercializagdo dos recursos naturais e



do meio ambiente das nagdes, assegurando a reestruturacdo do Estado em beneficio de seus
proprios interesses.

Assim, as funcdes dos Organismos Multilaterais vao além do oferecimento de
empréstimos, da proposicdo e do financiamento de politicas sociais como estratégia de
crescimento econdmico. Esses Organismos ocupam-se com a formagdo de consensos e a
coesdo social, como demonstram os relatorios, documentos e eventos dedicados a pensar e
interferir nas politicas de educacdo. Nesse sentido, considerando a influéncia desses
Organismos nas politicas educacionais, é que no presente trabalho dedicamos nossas atencoes
aos documentos produzidos nessas instancias, com énfase no conceito de
interdisciplinaridade. Nosso objetivo foi identificar e analisar as manifestagfes desse
conceito(pluri, inter, trans, omni) presentes nesses documentos.

Dentre os documentos analisados, a Comissdo Econémica para a América Latina
e 0 Caribe (CEPAL)recomendou que os paises da regido realizassem reformas curriculares
para adequar a oferta de conhecimentos e habilidades requeridas pelo sistema produtivo. A
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos apregoava a universalizacdo e diversificacao
da educacdo bésica, ou seja, ensinos diferentes para segmentos sociais diferentes. Dai a
necessidade de curriculos flexiveis e parametros curriculares. Entretanto, foi com o Relatério
Delors que se fez a revisdo dos desafios e a sintese das propostas da politica educacional de
varios paises. Trata-se do documento central para compreender a interdisciplinaridade no
ambito da politica educacional da atualidade. E sobre ele que concentramos nossa aten¢ao.

Esta pesquisa consistiu em um estudo tedrico de carater explicativo que implica
descricdo, andlise e sintese do material. O procedimento metodoldgico escolhido foi a
pesquisa documental, cuja fonteprincipalconsiste no Relatério Delors (1998), especialmente
no texto denominado omnidisciplinaridade. O critério de selecdo do referido texto foi a
mencdo direta e indireta ao termo interdisciplinaridade e seus correlatos. A pesquisa
documental apresenta a vantagem de constituir-se em fonte estavel de dados. Além disso, 0s
documentos oficiais oferecem “pistas” da interpretacdo da realidade pelas instituigdoes. Por
meio dos documentos, as instituicdes buscam legitimar as suas compreensées e 0S Seus
encaminhamentos para as questes da realidade. Um documento oficial como expressao de
uma politica ndo é um fato atemporal, descontextualizado, isolado ou descolado de outros
documentos e politicas. A politica € processo e resultado historico que se cristaliza nos
documentos oficiais.(GIL, 2002; SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

Sendo assim, o presente trabalho estd estruturado em duas etapas: Na primeira,

apresentamos 0s aspectos essenciais dos eventos, documentos e relatorios atrelados aos



Organismos Multilaterais, com destaque para o Relatorio da Comisséo presidida por Jacques
Delors para a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO). Na segunda, buscamos identificar concepcdes sobre interdisciplinaridade e
apresentar 0s possiveis determinantes e indicios sobre as politicas educacionais,
demonstrando como as questdes curriculares — l6cus onde se insere um determinado conceito
de interdisciplinaridade — que ndo eram tdo priorizadas, passam a adquirir tamanha
importancia nas reformas educacionais.

As reformas preconizadas pelos Organismos Multilaterais influenciaram os
governos de diversos paises e envolveram empresarios e intelectuais no seu ideario. Nos
termos do relatorio Delors (1998, p. 25), as reformas educativas precisam de solucdes de
longo prazo para dar ao sistema 0 tempo necessario para impregnar o “novo espirito” e “por
todos em condi¢des” de participarem dela. E assim que, com medidas de longo prazo, esses

documentos continuam vivos e atuais, demandando nossa atengéo.

Educacéo e conhecimento como eixos da reestruturacdo produtiva para a CEPAL

Diversos Organismos Multilaterais estavam envolvidos na proposicdo de um
conjunto de medidas que influenciaram na formulacdo do Relatério Delors. Na América
Latina, a UNESCO convocou reunido em Quito, no Equador, com os ministros da educagao
dos paises para aprovar um documento balizador das propostas educativas a serem
implementadas na regido. Os documentos TransformaciénproductivaconequidadeEducacion
y conocimiento: eje de latransformacionproductiva com equidade, produzidos nos anos de
1990, pela CEPAL, influenciaram as politicas governamentais nesse campo e apontaram para
a urgente e necessaria adequacdo das politicas educacionais as exigéncias da reestruturacdo
produtiva em curso.

A educacdo aparece como a estratégia de formacdo de recursos humanos e
producdo do conhecimento. E atribuido um desenvolvimento quantitativo da educacio nos
ultimos anos, sem a contrapartida qualitativa dos estabelecimentos educacionais da América
Latina e do Caribe. Na avaliacdo da CEPAL (1992), a institucionalidade educacional pautada
na rigidez, na burocratizacdo e na desvinculacdo da politica externa é indesejavel. Recursos

financeiros adicionais nao bastariam para resolver esses problemas. Faz-se necessario:



a) do ponto de vista politico: 0 consenso sobre as atividades de producdo e difusdo de
conhecimentos;

b) do ponto de vista dos conteudos: a focalizacdo nos resultados da educacéo, na ciéncia
e tecnologia, na capacitacdo e na articulagdo com as exigéncias de desempenho das
pessoas, das empresas e das instituigdes;

¢) do ponto de vista institucional: a ruptura do isolamento das instituicdes educativas,
bem como a geragdo e transmissdo de seus conhecimentos, introduzindo margens de
maior autonomia nas decisfes dessas instituicdes, acompanhada da responsabilizacéo

pelos resultados.

Na acepcdo da CEPAL (1992), a educacdo deve se pautar na experiéncia
adquirida dentro e fora da América Latina e do Caribe, levando em conta os aportes te6ricos
surgidos nos anos de 1980 em relacdo aos nexos sobre educacdo e desenvolvimento
econdémico. Com o0 objetivo de contribuir para a capacitacdo e a incorporacdo do progresso
cientifico e tecnoldgico, visando a transformacgdo das estruturas produtivas, o documento
entende ser necessaria uma ampla reforma do sistema educacional.

As reformas visam adequar os sistemas de ensino de diversos paises as politicas
de ajuste econdmico inscritas no continente, tendo como pressuposto a busca pela
produtividade e competitividade. Estas exigem um novo posicionamento do Estado para
viabilizar a cooperacdo regional e internacional, a profissionalizacdo e o protagonismo dos
educadores, a responsabilizacdo da gestdo educacional, o compromisso financeiro da
sociedade com a educacgdo, a capacitacdo e os esforcos cientifico-tecnolégicos. Também
exigem a articulagdo da educacdo com o setor financeiro privado, para o0 investimento em
recursos humanos, o desenvolvimento cientifico-tecnologico e a expansdo da pequena e
média empresa. O principal obstaculo seria superar o isolamento educacional para dinamizar
e imbricar as relagdes entre esfera produtiva e educagdo. (AGUIAR, 1996).

Embora a interdisciplinaridade ndo apareca no discurso da CEPAL, o
principioque aparece com mais forga e expressdo nos demais eventos e declaracbes dos
Organismos Multilaterais, tal como concebido no Relatério Delors, tem a ver com a requerida
superacdo do isolamento da instituicdo escolar, de capacitacéo e aquisi¢do, difuséo, inovacao
do conhecimento cientifico-tecnoldgico e da criatividade.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos e a centralidade da educacéo béasica



O Relatério Delors também foi inspirado pelas ideias da primeira Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, realizada no ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia.
Promovido pela UNESCO, pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo
Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial, o
encontro reuniu representantes dos governos de diversos paises e de organiza¢bes nao-
governamentais, e repercutiu, em um primeiro momento, na elaboracdo da Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos e no Plano de Acao para satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem e, em um segundo momento, na Declaracdo de Nova Delhi. Os nove paises
em desenvolvimento, de maior contingente populacional do mundo e com baixa
produtividade nos seus sistemas educacionais, incluindo o Brasil, assinaram o termo de
compromisso, revelando posicdes consensuais pela satisfacdo de necessidades béasicas de
aprendizagem. (OLIVEIRA & SOUSA, 1996).

O Plano de Acéo foi concebido como uma referéncia e um guia para governos,
organismos internacionais, instituicbes de cooperagdo bilateral e organizagdes néo-
governamentais. O objetivo do Plano de Acao é servir de parametro para elaboracdo de planos
e programas pelos proprios paises e organizagdes internacionais. Destaca-se o envolvimento
de instituigdes financeiras, como o FMI e 0 BM que, orientados pela logica neoliberal e pelo
capital internacional, interferem nas politicas elaboradas e implementadas pelos paises
tomadores de empréstimos. Na concepgdo dos participantes do evento, a educagdo figura
como a saida para a pobreza mundial, e a educacdo béasica deve ser atendida mediante uma
variedade de sistemas. Todos os canais de informacdo, comunicacdo e acdo social sdo
potenciais meios na transmisséo de conhecimentos essenciais para que a aprendizagem ocorra
por toda a vida. E neste contexto, informagéo e conhecimento se confundem. (OLIVEIRA &
SOUSA, 1996).

Na declaracdo de Nova Delhi para a UNESCO (1993), a educacdo é
responsabilidade de toda a sociedade, o que é antecipado na Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (1990). Nesta Gltima, ocorre o reconhecimento da obrigacdo do Estado em
garantir educacdo bésica para todos, paralelamente contraposto ao reconhecimento da
incapacidade do Estado de responder pela totalidade dos recursos humanos, financeiros e
organizacionais necessarios a esta tarefa. Dai a defesa de aliancas entre os diversos sistemas

de educacdo, com recursos dos setores publicos e privados, governamentais, nao



governamentais, comunitarios? e voluntarios, com destaque para a responsabilidade dos
professores, administradores e trabalhadores da educacdo na formacdo de uma vontade
politica imprescindivel para essa transformacdo. Todos esses sujeitos, na condicdo de
colaboradores, devem participar ativamente da planificacdo, gestdo e avaliacdo da educacao
basica. Além da sugestdo de transferéncia de recursos de fundos publicos ociosos para a
educacéo, a exemplo dos recursos das forgas armadas, a proposta prevé aumentos substanciais
nos recursos destinados a educacdo basica para atingir a meta de promover educacdo para
todos. Nesse sentido, sugerem que 0s paises contem com a colaboracdo de fundos de
organismos internacionais, reforcando a tendéncia incessante de empréstimos e
endividamentos desses paises.

A proposta da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos concentra a atencéo
na aprendizagem, apregoando que vivemos numa sociedade em que o volume de informacdes
cresce a cada dia e permite melhorar a qualidade de vida e o aprender a aprender®. A educagéo
esta vinculada a valores humanos e morais. O perfil da educacéo e, por sua vez, da sociedade
ou dos individuos, esta expresso no texto a seguir:

A traducdo das oportunidades ampliadas de educagdo em desenvolvimento
efetivo — para o individuo ou para a sociedade - dependerd, em Ultima
instdncia, de, em razdo dessas mesmas oportunidades, as pessoas
aprenderem de fato, ou seja, apreenderem conhecimentos Uteis, habilidades
de raciocinio, aptiddes e valores. Em consequéncia, a educacao basica deve
estar centrada na aquisicao e nos resultados efetivos da aprendizagem, e nao
mais exclusivamente na matricula, freqliéncia aos programas estabelecidos
e preenchimento dos requisitos para a obtengdo do diploma. Abordagens
ativas e participativas sdo particularmente valiosas no que diz respeito a
garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar plenamente
suas potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos programas
educacionais, 0s niveis desejaveis de aquisicdo de conhecimentos e
implementar sistemas de avaliagdo de desempenho. (DECLARACAO
MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS, 1990)

Nessa perspectiva, apregoa-se que 0s programas educacionais devem levar em
conta a aquisicdo de conhecimentos e capacidades para resolver problemas e também devem
considerar as dimensdes sociais, culturais e éticas do desenvolvimento humano. Dessa forma,
0 curriculo assume um carater estratégico para o0 estabelecimento de parametros de

aprendizagem e avaliacdo, podendo vincular alfabetizacdo, habilidades matemaéticas e

2 Dentre 0s recursos comunitarios, destacam-se os da familia, principalmente em tempo e apoio
reciprocos para o éxito das atividades de educacdo basica. Em contrapartida, podem ser oferecidos as
familias incentivos e assisténcia que Ihes assegurem que 0s seus recursos serdo investidos de modo a
permitir que todos o0s seus membros possam se beneficiar.

*Ver Duarte (2001), que desenvolve a critica as pedagogias do “aprender a aprender”.



conceitos cientificos aos diversos interesses da sociedade civil e as experiéncias dos
educandos, como, por exemplo, aquelas relativas a nutricdo, a saude e ao trabalho. Os
educandos deixam de ser somente alunos para serem recursos humanos vitais que devem ser
estimulados e mobilizados ativamente. A ideia € mostrar aos alunos que os beneficios da
educacdo sdo maiores do que os custos a serem enfrentados. O importante é mobilizar as
capacidades pessoais dos educandos. Para alcangar a motivacao e a participagdo dos alunos,
s30 necessarios incentivos e programas® que transformem a educagdo numa “atividade

produtiva”.

Aprender: o tesouro do século XXI paraa UNESCO

As ideias do documento sobre educacgéo e conhecimento, da Comissdo Econdémica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL); e da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos; ganharam ainda mais forca e expressdo no relatério Educacdo: um tesouro a
descobrir, da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, presidida por
Jacques Delors®. A comissdo foi convocada pela UNESCO, no ano de 1991, em uma
Conferéncia Geral, e criada oficialmente, no ano de 1993, para efetuar um trabalho de estudo
e reflexdo sobre os desafios da educacdo. A Comissdo apresentou suas recomendacOes e
sugestes em forma de relatério, em 1996, com o objetivo de servir de programa de
renovacgao e agao para os gestores de educacgéo, principalmente os governantes. A traducéo do
documento para a lingua portuguesa foi publicada, no Brasil, em 1997.

O relatorio Delors, tal como ficou conhecido, articulou um conjunto de reformas,
orientacOes, experiéncias e principios considerados adequados a educac¢do para o século XXI.
No intuito de elaborar o relatério num processo de consulta e consenso o mais amplo possivel,
a Comissao reuniu 14 representantes provenientes de diversas profissdes e regiées do mundo,
além de professores, pesquisadores, estudantes, representantes governamentais e membros de
organizacbes ndo-governamentais envolvidos, direta ou indiretamente, com diversas
modalidades de educacdo. A Comissdo concentra suas reflexdes nos papéis e nas exigéncias
que a educacéo tem a satisfazer, diante de um contexto de profundas mudangas e aumento das

tensdes de carater social, econémico e ambiental.

* Nos documentos néo s&o informados quais 0s incentivos e programas.
® Economista e politico de nacionalidade francesa. Foi presidente da Comissdo Européia nos anos de
1985 a 1995 e funcionario do Banco da Franga nos anos de 1945.



No relatério, sdo analisados os principais pontos de tensdo da sociedade e o papel
da educacédo no século XXI, dentre os quais destaca-se:

a) universal e singular — mundializacdo da cultura sem a perda das potencialidades
individuais, das tradicGes, das culturas locais. A principal tarefa da educacgéo é fazer
frutificar os talentos e desabrochar as potencialidades criativas, desde que com a
necessaria contrapartida da responsabilizagdo de cada um pela realizacdo do seu
projeto pessoal;

b) solucdes de curto e longo prazo — concentracdo nos problemas imediatos sem a perda
da nocdo estratégica para problemas complexos. As politicas educativas sao
consideradas solugdes de longo prazo;

c) volume de conhecimentos e possibilidades de assimilacdo humanas — acréscimo de
novas disciplinas sem a perda dos elementos essenciais de uma educacdo basica. Sao
necessarias novas disciplinas que promovam o conhecimento de si mesmo e dos meios
de manter a saude fisica e psicoldgica ou matérias de preservacdo do meio ambiente,
porém o0s programas escolares estdo cada vez mais sobrecarregados, demandando uma
educacdo essencial que ensine a viver melhor, através do conhecimento da experiéncia

e da construcdo de uma cultura pessoal;

Aparentemente inovador na sua proposta humanitaria, o relatério resgata
principios antigos para reforcar papéis igualmente antigos da educacdo, como a solidariedade
e a coesdo social®. Mais do que nunca, a educago é situada como um dos valiosos recursos de
contencdo de conflitos préprios de uma sociedade turbulenta em que predominam o
desemprego e a competitividade. A proposta procura, via educacdo, o fundamento conciliador
entre as diversas esferas da vida humana, com o objetivo de reforcar o estabelecimento de
consensos em nome da cultura da paz, da boa vivéncia, da ética e da moral. A crise social do
mundo é conjugada como uma crise moral, portanto, compete a educagdo, além da preparagédo
de cada individuo para o exercicio de seus direitos e deveres, a constru¢cdo de uma sociedade
civil ativa, que permita a cada um assumir a sua responsabilidade como cidado’ a servico de

um destino solidério.

® Vale ressaltar a referéncia da Comiss&o ao conjunto da obra de Emile Durkheim (1858 — 1917).

"0 relatério coloca a cidadania como uma etapa na qual a crianca e O jovem ndo estdo
automaticamente inseridos. A cidadania, portanto, ndo é inerente a condi¢do da crianca ou do jovem.
Ela é uma conquista a ser alcangada, principalmente via insercéo na esfera produtiva. Nesse sentido,
cabe o0 questionamento sobre a concepcado de cidadania presente no relatorio. Para tornar-se cidaddo é
preciso participar ativamente da sociedade civil, ou seja, exercer a solidariedade. Essa participacao
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Para tanto, é preciso uma educacao permanente que concilie diversas modalidades
de educacdo. Como o Estado é o responsavel por oferecer uma educa¢do minima, chamada de
basica ou essencial, fica subentendida a competéncia e a responsabilidade da sociedade civil
para construir diversas modalidades de educacdo dentro dos moldes da sociedade educativa
proposta pela Comisséo. A proposta da educacdo permanente ou educagdo ao longo de toda
vida consiste na recomendacdo da exploracdo dos meios de comunicacdo, da profissdo, da
cultura e do lazer, ampliando os tempos e 0s espacos destinados a aprendizagem. Nessa linha,
cada um deve ser alternadamente professor e aluno para aprender a aprender.

Napropalada ‘sociedade dos aprendentes’, a concepgao de educacédo desloca-se do
processo de ensino-aprendizagem, vinculando-se estritamente a aprendizagem, deixando de
ser 0 ensino o seu complemento necessario. Além disso, ocorre um reforco no papel do
individuo e da sociedade como 0s Unicos ou principais sujeitos responsaveis pela educacao,
ao ndo mencionar o Estado na sua atribuig&o.

Na visdo da Comissdo, a educacdo compete o fornecimento da matéria-prima e da
ferramenta para que os educandos possam atualizar e aprofundar seus conhecimentos ao
longo de toda a sua existéncia. Por isso, entendem nédo bastar que o aluno acumule, no inicio
da sua vida, uma determinada quantidade de conhecimentos para usufruir indefinidamente.
Um curriculo escolar “pesado” € impossivel e indesejado. Os saberes transmitidos pela escola
precisam sintonizar com as demandas da sociedade cognitiva. Essa necessidade de adaptagéo
a sociedade instiga e promove a classificacdo do conhecimento em util e inatil. A nova
sociedade cognitiva estd baseada na aquisicao, atualizacdo e utilizacdo dos conhecimentos,
como se estes fossem meros insumos, mercadorias ou produtos.

A sociedade dos aprendentes ou sociedade cognitiva seria alcancada por meio de
quatro tipos de aprendizagem:

a) aprender a conhecer — significa menos a aquisicdo de um conjunto de saberes e

representa mais os instrumentos de compreenséo;

b) aprender a fazer — significa menos a preparacdo para determinadas atividades

praticas rotineiras e representa mais a capacidade cognitiva de criar, inovar e
resolver problemas;

c) aprender a viver juntos — significa a participacdo e a coopera¢do com 0s outros

para o viver juntos;

pouco tem a ver com a conquista de direitos e a participacdo nos espagos publicos. Assim, a
cidadania aparece relacionada mais a responsabilidades e obrigaces. O cidaddo é aquele que tem
mais deveres e menos direitos.
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d) aprender a ser — significa a capacidade de desenvolver a personalidade com

autonomia, iniciativa, discernimento e responsabilidade pessoal.

Do professor é esperado e sera exigido que atue como agente de mudanca para a
realizacdo do ideario do século XXI. A Comissdo entende o papel determinante dos
professores na formacdo, ndo no sentido de modelar, mas no de guiar e motivar os alunos a
encontrar, organizar e gerir o saber. O professor ideal é aquele que possui qualidades de
ordem ética, intelectual e afetiva para inspirar os alunos. Profissionalismo, competéncia
pedagogica e qualidades humanas, como paciéncia, devotamento e humildade seriam suas
principais caracteristicas. Espera-se um super professor, que seja capaz de enfrentar e
esclarecer os alunos sobre um conjunto de questdes sociais que 0s pais, as instituicoes
religiosas e os poderes publicos ndo tiveram a capacidade de resolver, tais como a pobreza, a
fome, a violéncia, as drogas, o controle da natalidade, a tolerancia, entre outras. Também se
espera que o professor estabeleca ligacdes entre os contetdos e a vida cotidiana dos alunos,
prolongando o processo educativo para fora da instituicdo escolar.

A Comissdo sugere que o professor exerca outras profissées além da sua, fora do
contexto escolar, instaurando maior mobilidade entre os empregos e ampliando sua visao de
realidade. Considera que os professores estdo isolados das outras profissdes, precisando
familiarizar-se com outros aspectos do mundo do trabalho, como a vida das empresas, por
exemplo. Reconhecendo o peso das organizacdes e entidades de professores, a Comissao
ainda sugere que o dialogo ultrapasse questdes salariais e de trabalho para focar no papel do
professor e nas almejadas reformas educativas. Em suma, a proposta consiste em adequar a
educacdo e o professor as mudancas e demandas do mundo moderno, por meio de um Viés
moralista, com a finalidade de construcdo do individuo do século XXI e o desenvolvimento

das relac6es harmdnicas entre individuos, grupos e nacdes.

Aomnitransdisciplinaridadedo Relatdrio Delors

E no relatério Delors que encontramos um encadeamento mais explicito das ideias
sobre a interdisciplinaridade entre os documentos e as declaragdes dos Organismos
Multilaterais. No relatorio, a interdisciplinaridade aparece relacionada a exemplos de
experiéncias educativas bem sucedidas em escolas de diversos paises. Nessas experiéncias, 0

foco era fazer os alunos olharem o mundo de maneira diferente e compreendé-lo a partir de
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varios pontos de vista. Nessa direcdo, foram organizados programas de estudos e estagios
interdisciplinares por temas e projetos, contando com o0 apoio de representantes da
comunidade, sindicalistas, conselheiros, artistas, poetas, entre outros. Os estagios foram
realizados na comunidade, para incluir, na pratica, os contetdos que os alunos aprenderam.
Ao longo do relatério, também encontramos algumas passagens que fazem referéncia a
conceitos  correlatos de interdisciplinaridade, como  pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Essa Ultima é atinente a formacdo pessoal e social no ensino primario e
secundario.

A concepgdo de interdisciplinaridade aparece associada a formacdo de uma
cultura geral que, por sua vez, é compreendida como abertura a outras linguagens e a outros
campos de conhecimentos, favorecendo a comunicacdo e a sinergia entre as disciplinas. Nas
palavras da Comissdo de Delors (1998, p. 91),

como o conhecimento € multiplo e evolui infinitivamente, torna-se cada vez
mais inatil tentar conhecer tudo e, depois do ensino basico, a
omnidisciplinaridade é um engodo. A especializa¢do, porém, mesmo para
futuros pesquisadores, nao deve excluir a cultura geral.

Em termos de nivelamento, o ensino basico conceituado no relatério corresponde
ao ensino fundamental brasileiro. Com essa citagdo, a Comisséo situa a especializagdo como
oposta e contraria a interdisciplinaridade. Mais ainda, instaura dicotomias entre os tipos de
conhecimento: util e indtil, novo e velho, evoluido e atrasado. Para a Comissdo, coordenada
por Delors (1998), o especialista corresponde ao sujeito que fica fechado na sua prépria
ciéncia, apresentando dificuldades em cooperar. Separada da especializa¢do, a concepcéo de
interdisciplinaridade fica reduzida a orientacdo de uma formacdo generalista e superficial.

Nessa linha de pensamento, a concep¢do abrangente e generalizadora de
interdisciplinaridade, esbocada pela Comisséo, vai além das relagdes entre as disciplinas. As
exemplares experiéncias interdisciplinares dizem respeito a busca da convergéncia e da
complementaridade entre diferentes saberes (praticos, cognitivos, sociais), espacos (trabalho,
lazer, familia, comunidade) e tempos educativos (ao longo de toda a vida). Também dizem
respeito a cooperacgdo, as parcerias e alternancia entre instituicdes, professores e alunos nas
situacbes educativas. No diagndstico da Comissdo, 0s saberes fragmentados e
descontextualizados, a sala de aula separada e isolada do mundo exterior e 0 tempo destinado
a educacdo concentrado num periodo limitado da vida consistem nos principais obstaculos

para uma educacdo descompartimentada no saber, no tempo e no espaco. Nessa direcéo,
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parece ficar clara a indicacdo da Comissao de que é preciso ultrapassar 0s muros escolares na
busca de integracéo e interdisciplinaridade.

A escola tradicional, marcada pela rigidez e pelo isolamento, € a fronteira que 0s
professores e dirigentes, por meio da abertura e da flexibilidade, querem derrubar. Nessa
visdo, os professores, isolados de outras profissdes e experiéncias de trabalho, deveriam
conhecer diferentes contextos, exercendo profissdes diferenciadas. A escola precisaria
garantir a desejavel integracdo de carater interdisciplinar para a ampliacdo dos conhecimentos
e o desenvolvimento sdcio-econémico. Em nosso entendimento, o que estd em jogo é a
construcdo de uma coeréncia educativa adequada as novas relagdes culturais, sociais, politicas
e econdmicas. A interdisciplinaridade contribuiria na busca por essa coeréncia, instigando as
relacBes entre as varias dimensdes e instituicbes da vida humana, por meio da construcédo
continua da pessoa, do seu saber e de suas aptidfes. Os individuos e a sociedade precisam
corresponder as exigéncias das novas relacbes produtivas e de trabalho, bem como

compreender e resolver os seus proprios problemas sociais.

Considerac0es Finais

O principio de interdisciplinaridade apregoado para resgatar a dimensdo humana
de uma sociedade considerada desumana, cumpre uma funcédo ideoldgica de mascaramento de
determinadas mudancas em curso na escola, no ensino, na pesquisa e nas relagfes sociais.
Tais mudancas dizem respeito a introducdo de uma ldgica subjetivista e instrumental que
pode contribuir mais para fragmentar e reduzir a educacdo e o conhecimento do que para
integrar e qualificar uma formacédo erudita. Essa l6gica parece ser tdo forte que, junto com ela,
sempre vem a sugestiva ideia de que os professores desperdicardo tempo se ndo ensinarem
conteddos com aplicagdes na vida e que os alunos ndo se interessardo pelo contetdo se nao
puderem relacionar diferentes contextos, camuflando, nesses motivos, outros problemas que
levam a evasdo, a falta de motivacdo e ao abandono escolar. Quando o culpado ndo é o
professor, torna-se curricular e organizacional o problema. Assim, é introduzido o principio
da interdisciplinaridade, para promover a eficiéncia da instituicdo educativa inserida numa
l6gica de mercado.

Diferentemente do conceito de ciéncia, o de interdisciplinaridade aparece
freqUentemente ligado a prética, a acdo, demonstrando vinculacdo que se pretende com o
mundo do trabalho, submetendo este aquele. A finalidade de estabelecer uma relagcdo orgénica

entre teoria e pratica, mediante a combinacdo das I6gicas de interdisciplinaridade, ndo deixa
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de ser importante, no entanto, remete mais a preocupacdes proprias do mundo do trabalho e
das profissdes, do que propriamente a preocupac¢des do ensino basico e da pesquisa bésica.
Assim, a vinculacdo do conceito ao conhecimento Util, a pratica, as experiéncias, aos
projetos, a realidade, que estd presente nos documentos oficiais, demonstra que 0s seus
idealizadores estdo mais preocupados com o mundo do trabalho e com o ensino
profissionalizante, apontando para uma mudanca no foco da escola bésica tradicional,
especialmente do ensino médio. Embora a aproximacdo dos conteudos da realidade seja
importante, € preciso atentar para essa logica de resolucdo de problemas direcionada, para
situacdes e experiéncias de trabalho, posto que ndo cabe a escola bésica a preocupac¢do com
uma vinculacgdo direta com a pratica, com as profissdes e com 0s conhecimentos aplicados.

Como vimos, o conceito de interdisciplinaridade, presente no Relatério Delors se
torna central por ser capaz de articular, com facilidade, a aprendizagem de aspectos subjetivos
e instrumentais, contribuindo para viabilizar os eixos estruturais da educagdo na sociedade
contemporanea, sugeridos/prescritos pela UNESCO, quais sejam: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a viver; aprender a ser. Priorizado o saber-ser e 0 saber-fazer, sobra
muito pouco para 0 cognitivo, razdo pela qual ndo vimos muitas mencbes sobre o
conhecimento tedrico nesses documentos. Essa capacidade do conceito de articular
subjetividade e funcionalidade, ndo esta muito distante da necessidade de um trabalhador
menos parcial e mais envolvido com a producéo.

De acordo com Antunes (2005), a qualificacdo e a competéncia, muitas vezes, se
reduzem de fato & confiabilidade que as empresas pretendem conseguir do trabalhador. E por
este motivo que o discurso da interdisciplinaridade (reforco de valores subjetivos e
instrumentais) e da competéncia do trabalhador (reforco de valores subjetivos e instrumentais)
assume uma manifestacdo bastante ideoldgica. Para Antunes (2005), nesse momento singular
do capital, busca-se ndo apenas o dominio do corpo e da forca fisica do trabalhador. E
preciso, sobretudo, capturar a subjetividade do trabalhador (seus gostos, suas preferéncias,
emocOes, sua inteligéncia, criatividade) na dire¢cdo do movimento do capital. A
interdisciplinaridade tem a funcéo de oferecer quadros globais de inteligibilidade e sistemas
de enquadramento e referéncia que permitam ao aluno se situar, se posicionar e operar huma
determinada direcdo. Com ela fica a expectativa de que fomente uma visdo geral, sobre
determinados temas da realidade, bastante apaziguadora e conciliadora das diferencas e
diversidades, com vistas & agcdo e & adequacdo do trabalhador e do cidaddo na sociedade

contemporanea.
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A concentracdo dos problemas do ensino, especialmente na fragmentagcdo e na
compartimentalizagdo do saber, contribui para dissimular a realidade, especialmente a
brasileira, exprimindo o poder ideoldgico desse principio que encobre questdes como a falta
de professores e a intensificacdo do seu trabalho, ndo somente no que diz respeito ao nimero
de escolas e turmas, mas também quanto ao nimero e tipo de disciplinas ministradas. Assim,
o0 apelo a interdisciplinaridade como a salvacdo dos problemas da sociedade e do
conhecimento, acompanhado de ideais e valores humanos, conformam mais um indicio do seu
emprego ideoldgico nos documentos de Organismos Multilaterais. Ainda é preciso atentar
para a ilusdo de tomar a interdisciplinaridade como o caminho para uma suposta igualdade
entre os individuos e seus conhecimentos, pois, independentemente da manutencdo ou do
rompimento das hierarquias, as relacbes de poder que dizem respeito a sociedade
permanecem. Determinadas disciplinas continuam sendo mais priorizadas do que outras e 0s
trabalhadores ndo se confundem com os patrdes, mesmo nas equipes de trabalho organizadas
sob uma aura interdisciplinar. Desse modo, €é impossivel conceber o conceito de

interdisciplinaridade fora da materialidade historica.
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