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Resumo: Pesquisa objetivou acompanhar e conhecer os processos de interac6es estabelecidas entre os alunos de
uma turma do segundo ano do Ensino Médio de uma escola da Rede Estadual de Ensino de Pelotas — Rio Grande
do Sul, durante a disciplina de estadgio 1V da Faculdade de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Pelotas - UFPEL, bem como propor um espaco virtual para a construcdo de pontos de vista criticos/reflexivos
sobre diferentes tematicas, através de um Blog. A opcéo pela escolha de um site de rede social como ferramenta
justifica-se pelo fato de que o Blog possibilita uma coleta de dados de carater misto: quali/quantitativa. No
presente artigo apresentamos a parcela de dados qualitativos da intervencdo, com base nesses elementos
mostramos de que forma os discentes utilizaram o Blog como uma ferramenta para ser usada como um
instrumento de ensino e seus reflexos na aprendizagem. Percebeu-se que a escrita no blog possibilitou a
expressdo de interesses e desejos que oportuniza a expressdo de uma forma de aprendizagem através do uso de
um site de rede social, o Blog.

Palavras chave: Sites de Redes sociais, Interacdo, Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo.

INTRODUCAO

Este estudo apresenta reflexdes elaboradas a partir de uma intervencédo realizada no
primeiro semestre do ano de 2011. Buscamos acompanhar os processos de interacfes
estabelecidos entre dezessete alunos de uma turma regular do segundo ano do Ensino Médio
de uma escola da Rede Estadual de Ensino de Pelotas — Rio Grande do Sul, durante o estagio
IV do curso de Ciéncias Bioldgicas, utilizou-se um site de rede social como meio para a

discussao de pontos de vista criticos/reflexivos sobre diferentes tematicas.

A ferramenta escolhida para a realizacdo da experiéncia de ensino foi o Blog: o

Blogger (www.blogger.com) que permite ao usuario postar textos, videos, imagens e links,

bem como os sujeitos podem postar comentarios sobre o conteldo, configurando o
intercdmbio de opinides. A coleta de dados se estabeleceu ao longo de toda a experiéncia de
ensino, poréem para o presente trabalho realizou-se um inventario contendo dez perguntas
descritivas, aplicado ao final da intervencgéo, a fim de indagar algumas reflexdes dos alunos
sobre o0 uso de Tecnologias da Informacdo e comunicagéo (TIC) no processo de ensino e

aprendizagem.


http://www.blogger.com/

O ENTORNO DA PROBLEMATIZACAO

Nossa inquietagdo inicial foi a de: como tornar a discussdo de temas transversais uma
pratica no cotidiano escolar? Sera que sites de redes sociais oferecem suporte para essa
pratica? Como os alunos percebem a utilizacdo do blog como uma ferramenta educativa?
Sustentamos o trabalho com a hip6tese de que acima da necessidade de edificar opinibes e da
superacdo temporal, 0 uso de tecnologias de redes possibilita o desenvolvimento de interagoes
e a internet o intercambio de um segundo grupo de sujeitos, os que ndo estdo dentro do
contexto escolar, mas estdo inseridos do contexto do dispositivo. Dessa forma, estamos diante
da possibilidade de multiplas interagcdes sociais voltadas para um objetivo; a construcdo de

pontos de vista sobre diferentes tematicas.

Com um breve estudo sobre as diferentes teorias de aprendizagens e tragando um
perfil dos atuais alunos podemos perceber que a escola, exclusivamente, apoiada na Analise
Experimental do Comportamento (AEC), ou seja, comportamentalista, ndo alicia a atencéo e
nem desperta 0 desejo de aprender dos discentes. Gordon Dryden e Jeannette VVos no livro
“Revolucionando o aprendizado” de 1996 ja questionavam o modo de aprendizagem das
escolas, demonstrando em seu livro diferentes metodologias como, por exemplo, os Mind-

map.

Grande parte da educagdo, na verdade, ainda se assemelha ao método
industrial de producdo em declinio: um curriculo de linha de montagem padréo
dividido em matérias, ensinados em unidades, organizados em anos ou semestres e
controlados por testes padronizados. Isto ndo reflete mais 0 mundo em que vivemos.
E os sistemas educacionais tradicionais ndo acompanham mais as demandas das
novas realidades. (DRYDEN G. & VOS J., 1996 p.21)

Tendo em vista 0 ano de publicacdo do livro e a educacdo efetiva certifica-se que
pouca ou nenhuma mudanca nas formas de aprendizagem realmente aconteceu, salientando
que nessa epoca recém estava ocorrendo a popularizacdo do micro computador. A educacao
contemporanea com diversas possibilidades de Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TIC) faz pouco uso dessas, mantendo-se no limite do quadro negro e o livro didatico, a
“balisa” das paredes da sala de aula. Cabe salientar que o proprio quadro negro e o livro
didatico sdo dispositivos tecnoldgicos, porém nosso enfoque é baseado nas Tecnologias
digitais de comunicacdo e informagdo (TDIC). O ensino deve ultrapassar as barreiras da

escola e conectar-se com as atividades cotidianas dos alunos e com as TDIC temos excelentes



ferramentas para instigar uma aprendizagem interativa. Segundo Perrenoud formar para as

novas tecnologias é:

Formar o julgamento, o senso critico, 0 pensamento hipotético e dedutivo, as
faculdades de observacéo e de pesquisa, a imaginagdo, a capacidade de memorizar e
classificar, a leitura e a analise de textos e de imagens, a representacdo de redes, e de
procedimentos e de estratégias de comunicagdo. (PERRENOUD, 2000 p. 128 apud

RADAELLI, 2011).
As consideracdes de Gordon Dryden e Jeannette VVos sdo complementadas por Wim
Veen, que juntamente com Ben Vrakking publicou o livio Homo zappiens: Educando na era
digital, (2009), porém também segue a linha da apresentacdo de um novo sujeito permutado
com os recursos tecnoldgicos atuais, trazendo uma perspectiva de uma ‘“geragdo que nasceu
com um mouse nas maos” (VEEN, 2009. p.11). Dentro do enfoque apresentado por Wim
Veen muitos autores utilizam o termo Ciberinfancia, sendo uma infancia onde os individuos
lidam desde seu nascimento com as tecnologias. De acordo com Dornelles (2005 apud
AMARAL, 2011) essa seria apenas uma das infancias que constituem a nossa sociedade.
Contudo, é interessante notar que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo sédo
extremamente mutéveis, pois uma publicacdo recente como o livro citado ja pode ser
considerada ultrapassada, uma vez que estamos entrando em uma nova geracdo, a Geragao

Touch.

De acordo com VEEN (2009, p.12) “Homo zappiens ¢ digital e a escola analdgica”.
Realizando uma comparacéo, seria 0 mesmo que estudar em 1970 conhecendo as tecnologias
de 2011. Dentro da ideia de escola digital possuimos diferentes dispositivos para facilitar a
aprendizagem. O conceito de dispositivo é amplamente discutido por diversos autores que
relatam multiplas caracteristicas unidimensionais e multidimensionais de intercambios entre
os sujeitos. KLEN (2007) destaca que:

O dispositivo enquanto dimenséo técnico-tecnoldgica é o mais destacado nos
estudos comunicacionais, especialmente quando se refere a producgdo e circulagdo de
imagens. O dispositivo, enquanto técnica, diz respeito as operacdes realizadas, e
enquanto tecnologia, aos suportes tecnoldgicos, ou seja, as maquinas, 0s equipamentos

e instrumentos utilizados nos processos de comunicacgdo (KLEN., 2007 p. 06)
Daniel Peraya (1999) ressalta que o dispositivo ¢ triadico, ou seja, “uma tecnologia;
um sistema de relagdes sociais; um sistema de representagdes”. Complementa Amaral (2011),
“os artefatos tecnoldgicos digitais devem servir para potencializar as praticas pedagogicas e,

para isso, ¢ necessario mudar paradigmas”. A autora destaca a necessidade de abrir portas



para o uso das tecnologias, ou seja, edificar um olhar para o que antes ndo era visto como uma

ferramenta de aprendizagem. O conceito de artefato assemelha se ao do dispositivo, como
relata Amaral:

Os artefatos sdo instrumentos carregados de significados, por isso ensinam

modos de ser e estar para 0s sujeitos. Assim, os artefatos tecnoldgicos digitais (ATD)

sdo sistemas complexos que carregam praticas discursivas a serem interpretadas de

diferentes formas por seus usuarios (AMARAL., 2011).
Lima (2001 apud RADELLI, 2011) destaca que “a introdugdo das tecnologias

da comunicacdo na educacdo esta associada ndo apenas a mudancas tecnologicas, mas

também sociais”.

A TIC escolhida para a realizacdo da experiéncia de ensino foi o Blog: “Os weblogs,
blogs, surgidos ao final dos anos 90, difundiram-se rapidamente, pela facilidade de producéo,
que ndo exige grandes conhecimentos de linguagem HTML.” (FRANCO, 2005). A escolha da
tecnologia Blog justifica-se pela proposta da intervencdo de instigar a visdo critica/reflexiva
através da escrita, sendo esse passivel de publicacdes de textos extensos, imagens e videos

como acentua Marta Franco:

Como caracteristica técnica, os blogs apresentam a possibilidade de
publicacdo instantdnea, em entradas cronologicamente inversas, permitindo a
divulgacdo de textos, imagens, misicas, a capacidade de arquivamento de
mensagens anteriores, disponivel ao leitor, além de hiperlinks, que tanto podem
complementar o assunto em debate, quanto relacionar um blog a outros blogs.
(FRANCO, 2005)

VEEN (2009, p. 55) destaca que além de diarios os Blogs sdo usados para discussao
de assuntos especificos, onde “a nova geragdo de usudrios usa cada vez mais a internet para
formar comunidades e redes nas quais discutem qualquer coisa”. Acima de todos os recursos
disponiveis pela plataforma o dispositivo selecionado permite a interagdo social entre 0s
sujeitos, um dos nossos interesses de pesquisa. Segundo Miller (2006 apud Miilbert 2011), a
interacdo social corresponde a uma parte cada vez mais significativa da aprendizagem, pois
cada vez mais o0s estudantes se sentem motivados a aprender na interacdo com seus pares. De
acordo com Wellman (1988 apud Body & Ellison 2007) “o mundo ¢ composto de redes, € nao

grupos”.

As acles e relagbes entre os individuos sdo observadas pelas postagens de

comentarios, possibilidade de seguir o Blog, recebendo assim as atualizagdes do mesmo e



compartilhando os posts nas redes sociais como: Twitter, Orkut, Facebook entre outras. Dessa

forma, possuimos a disponibilidade de termos acesso a recursos sincronos e assincronos.

O leitor pode se perguntar o porqué do uso da internet em um estudo de interacfes
sociais? No livro “Métodos de pesquisa para a internet” de FRAGOSO (2011) torna-se claro
o uso de redes sociais “para a compreensdo de uma sociedade que se encontra cada vez mais
estruturada como rede e que utiliza novas ferramentas de rede”. As autoras destacam ainda
que “ao estudar as estruturas decorrentes das acdes e interagdes entre os atores sociais €
possivel compreender elementos a respeito desses grupos e, igualmente, generalizacoes a seu
respeito”. Também, ressaltam-se na publicacdo as multiplas possibilidades do uso da internet

como objeto, local e instrumento de pesquisa.

Seguindo na analise do uso das redes sociais como dispositivo para a educacao
proponho uma apreciagdo das mesmas juntamente com algumas consideracdes tedricas da
teoria socio-histdrica de Lev Vygotsky, onde em meio a Revolugdo de 1907 o autor formulou
suas ideias de psicologia socio-histdrica. A proposicdo de Vygotsky evidencia uma discussdo

sobre a interacdo do homem com os objetos culturais, linguagem e com outros sujeitos.

A mudanca individual tem sua raiz nas condi¢des sociais de vida. Assim, ndo
é a consciéncia do homem que determina as formas de vida, mas é a vida que se tem

que determina a consciéncia (BOOK., 2002 p.86).
Dentro dessa ideia o0 homem é construido a partir de sua influéncia no meio e

interacdes com outros homens. Através das redes sociais conseguimos visualizar essas
relages de intercambios entre os sujeitos. Segundo RECUERO (2011, p.115) com o estudo
de redes compreendemos os elementos (interacGes e influencias) que ocorrem nos grupos.
Esses grupos em uma escala pequena, refletem o comportamento de uma sociedade, ou seja, é
feito uma generalizacdo a respeito dos elementos visualizados. Tendo em vista que 0S n0Ss0S
modos de ser sdo sociais e que, “por exemplo, os habitos alimentares e 0 comportamento
sexual do homem sdao formas sociais € ndo naturais de satisfazer necessidades bioldgicas”.
BOOK (2002, p.88).

Um site de rede social, por exemplo os Blogs, pode ser visto como instrumento no
qual o0 homem tem a possibilidade de manter suas relacdes e por consequéncia manter o fluxo
de socializagcdo que o humaniza. “O homem existe, age € pensa de certa maneira porque existe
em um dado momento e local, vivendo determinadas relagdes” (BOOK 2002, p.91). O carater

de redes sociais como instrumento contorna outro conceito-chave importante da teoria do



Vygotsky, o conceito de mediagdo. Dessa forma as redes sociais atuam como mediadores dos
relacionamentos estabelecidos off-line “transformando” as relagdes.

A dinamica social como os sujeitos interagem, reflete diretamente nos modos de ser,
dissecando o homem em subjetividade individual e social que interagem continuamente para a
formagdo do mesmo. Trazendo a ideia de Vygotsky para o contemporéneo, onde o
ciberespaco esta tomando grandes proporcGes com as ferramentas da Web 2.0 acrescento a
concepcao trazida por SIBILIA (2008, p.245) sobre outra subjetividade, a alterdirigida. “tudo
que se ¢ deve ser visto para poder realmente ser”, dessa forma a ideia capitalista de que o
“ser” tornou-se o “ter” hoje assume outra vertente, a do “parecer”. As ideias de SIBILIA
apresentam grandes contribuicGes para o estudo dos sujeitos dentro da psicologia sécio-
historica, pois indicam pistas da emergéncia de uma subjetividade das juventudes no
contemporaneo.

Cremos que a unido entre o estudo das redes sociais e a teoria socio-historica necessita
de um aprofundamento, porém poucos estudos foram feitos a respeito dessa possivel
hibridizacdo, e ndo querendo ser simplista com nenhuma das teorias discutidas, no presente
trabalho propomos exclusivamente algumas reflexdes e indicamos algumas pistas acerca da
temaética que esta sendo desenvolvida.

George Siemens em 2004 prop6s uma nova teoria, 0 Conectivismo, um estudo tedrico
voltado para a era digital. Evidentemente que o Behaviorismo, Cognitivismo e
Construtivismo colaboraram muito para que entendamos os procedimentos de aprendizagem,
porém os habitos contemporaneos necessitam uma nova formulacéo de ideias e adaptacdo dos
conceitos anteriormente descritos pelos autores.

Dentro da concepcdo conectivista a aprendizagem apresenta-se com outras
ramifica¢des, como a aprendizagem informal, a “educagdo formal ndo mais cobre a maioria
de nossa aprendizagem. Aprender agora ocorre em uma variedade de maneiras — através de
comunidades de pratica, redes pessoais e através da conclusdo de tarefas relacionadas ao
trabalho” (SIEMENS, 2004). Esse conceito tras ideias de aprendizagem colaborativa,
inteligéncia coletiva (LEVY, 1997) e rizoma (KASTRUP, 2003) incorporando os modos
“conectados” da juventude a forma de assimilacdo de contetdos dos mesmos.

SIEMENS (2004) destaca que todas as teorias de aprendizagem tomam o
conhecimento como um objeto atingivel através do raciocinio ou da experiéncia, ocorrendo
assim “dentro” da pessoa e de forma linear, porém vivemos em um mundo hiperconectado,
onde sua principal caracteristica é a grande quantidade de fontes/meios de informacéo, sendo

que “a necessidade de avaliar a importancia de aprender algo ¢ uma habilidade que ¢ aplicada



antes da propria aprendizagem comecar”. O autor questiona como aprendemos em um mundo
que ndo é mais linear e de que forma o caos pode influenciar nosso modo de aprender. De fato
se 0 caos existe no contemporaneo o “desafio dos aprendizes ¢ reconhecer os padrdes que
parecem estar escondidos” e a “construcdo de significado e conexdes que formam entre as
comunidades especializadas sdo atividades importantes”.

Dessa forma o Conectivismo visa a conexao dos principios explorados pelo caos, a
complexidade da rede e a auto organizagdo das teorias, tendo a aprendizagem como ‘“um
processo de conectar nos especializados ou fontes de informacgao”. Sendo assim, trabalhos que
envolvem a analise de redes sociais podem ajudar a compreender como a aprendizagem esta
sendo constituida no contemporaneo. O autor finaliza os conceitos chaves de sua teoria
destacando que a “capacidade de aprender o que precisamos para amanha ¢ mais importante
do que aquilo que conhecemos hoje”; ou seja, vivemos em um mundo que editar, reorganizar
e saber usar as ferramentas, por exemplo ter aceso a informacéo, pode ser considerado mais
importante que o conhecimento fornecido pelas mesmas.

CAMINHOS DA PESQUISA

Foi aplicado um questionario com os alunos contendo dez questdes descritivas
referentes a intervencdo, ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e a
proximidade do professor atraves das novas possibilidades que a internet permite, dentre eles
as redes sociais e programas de mensagens instantaneas. Cabe salientar que os dados
apresentados sdo procedentes de um recorte de apenas uma das andlises, porém foram
realizadas outras, como por exemplo, o uso de metodologias do estudo de redes. Todas as

falas dos alunos ndo possuem identificacéo e serdo grifadas em italico.

O primeiro questionamento foi referente ao uso do dispositivo (Blog) na instituicdo
escolar e também a proposito do conhecimento dos alunos sobre 0 mesmo. Todos os alunos

classificaram como positiva a experiéncia da utilizagdo do Blog, como destaca o aluno:

“Bom na minha opinido eu gostei, pois é algo novo em que podemos ter liberdade de dar nossa
opinido e conhecer outras também, algo que ndo podemos fazer com tanta frequéncia em aula.

Nunca havia utilizado em casa e nem na escola.”

Sobre o uso do Blog alguns alunos ja estavam familiarizados com o dispositivo, porém

nunca utilizaram para a aprendizagem ou mesmo discussao de temas contemporaneos:

“Na minha opinido é uma ferramenta bastante usada em meios de comunicagéo, gostei muito. Ja
usei em casa, postando textos, poesias. Mas na escola foi a primeira vez, gostaria que

continuasse existindo, comentando sobre temas da atualidade”



E interessante notar que os alunos aceitaram a proposta como uma nova forma de
ensino, apesar do carater de lazer que o uso da internet possui a “geragdo zappiens” observa o

potencial da ferramenta de ensino, como diz o aluno:

>

“E interessante, pois é uma nova metodologia de ensino. Ndo tinha utilizado antes.’

De acordo com VEEN (2009, p.56) “os blogs sdo como novos livros, contendo o
numero do celular do autor, com um ‘ligue-me’ ao final do texto”.

O segundo questionamento foi sobre a importancia de ter um espaco (virtual) para
discussbes na escola, os dados revelam a falta de tempo que os discentes tém em discutir
temas transversais como ponto central da indagacdo. Essa pergunta foi acrescida ao
questionario com a finalidade de mapear a importancia que a juventude atribui aos assuntos
ndo vistos como conteudo propriamente dito do plano de ensino. Todos os alunos avaliaram
como importante ter um espago para discutir tematicas contemporaneas entre outros temas,

como por exemplo, os relacionados com o proprio contetdo:

“Sim, por mais que eu ndo tenha participado eu acho muito importante ter um espaco para falar

>

de alguns assuntos.’

“Sim claro, abre portas para novos conhecimentos e oportunidade de novas ideias.”

Os alunos repetidamente demonstram interesse em saber a opinido uns dos outros,
destacando a possibilidade de conhecer a forma que seus colegas pensam como uma das
oportunidades que o uso das TIC oferece. As relacbes em rede descritas por FRAGOSO
(2011) tornam-se evidente em falas como:

“Sim, é importante para o aluno poder ler a opinido dos outros e expressar a sua.”

Assim como as ideias de “geracdo digital” e “geragdo-net” (TAPSCOOT, 1999 apud
AMARAL, 2011) sdo descritas pelos proprios discentes que enfatizam seus modos de ser,
bem como criticam a falta de espaco para a expresséo de suas formas de pensar:

“Sim! E bem legal, pois hoje em dia todos jovens gostam de usar a internet, e tendo um tema

s

para discutir fica bem interessante.’

“Acho importante, porque na maioria das vezes, o professor leva muito tempo para passar o
conteddo, e ndo da tempo para discutir sobre assuntos atuais. E também o Blog é um espago

>

para que alunos possam se expressar de uma forma melhor.’

“Acho muito importante, pois muitas vezes ndo podemos expor nossas ideias”

Questionamos também sobre o desejo que os alunos poderiam ter de que a escola

reserva-se uma parcela de seu tempo para atividades relacionadas as TIC. As respostas



demonstram essa aspiracdo, porém um aluno relata que prefere as metodologias tradicionais

de ensino:
“Ndo, gosto dos métodos tradicionais de ensino, nada que envolva tecnologias.”

O depoimento contrario ao uso das tecnologias frisa a importancia de nao substituir
um método por outro, pois ndo podemos generalizar que todos os nascidos a partir da década
de 80 possuem intimidade, ou mesmo gostem de computadores. Dentre os alunos que desejam
a inclusédo das TIC no processo de ensino/aprendizagem ocorrem falas sobre o incentivo que

0S mesmo teriam ao usa-la;

1l

“Sim, seria uma atividade diferente. Talvez iamos nos interessar mais pela matéria.’

“Sim, pois o blog serve como incentivo para os alunos.”

Os fragmentos supracitados, de alguns dizeres dos alunos, servem como “incentivos”
vindo ao encontro da ideia de VEEN (2009, p. 29) em que cita que com 0 uso da internet o0s
discentes “clicam até que achem o que querem, buscando icones, sons e movimentos mais do
que propriamente letras”. Com relagdo a importancia da escola incluir outras metodologias
que priorizem o uso das TIC obtivemos diversas respostas argumentadas com diferentes

fatores subjetivos e metodoldgicos:

“Sim, é uma férramenta que provavelmente usaremos muito em nosso futuro, por isso acho que

devia ser necessaria em nossa escola.”

“Sim, porque o jovem praticamente vive da internet e o uso das tecnologias é um recurso que

chama bastante a aten¢do.”

>

“Sim, pois usamos as tecnologias.’
“Sim; porque a maioria das coisas novas estdo na internet.”

“Sim, porque assim os alunos podem participar mais dos assuntos abordados e serem melhores

avaliados.”

“Acho que deviamos ter notebooks que pudéssemos acessar a internet. E importante para
pesquisas.”

Dentre os argumentos evidencia-se a preocupa¢do com os modos de vida que 0s
alunos levardo no futuro, seja no meio profissional ou pessoal. DRYDEN (1996, p.23)
salienta a importancia do raciocinio criativo e habilidades conceituais que ndo sdo trabalhadas
na escola (no seu tempo e até os dias atuais), arriscamos dizer que o uso das TIC pode

representar um dos meios para o desenvolvimento desses raciocinios que serdo usados na vida
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profissional de nossos alunos. Destaca-se, também, o modo “conectado” dos adolescentes
tornando-se claro a influencia das tecnologias sobre suas subjetividades. “A conectividade
online possibilita estar junto, tirar davidas e trocar resultados” (CANTARELLI, 2009, p. 77).
Expandindo a possibilidade das ferramentas tecnoldgicas questionamos os alunos
sobre quais outros dispositivos eles consideram importantes que a escola se aproprie para
melhorar o ensino/aprendizagem. Dentre as respostas 0s alunos demonstraram o desejo de
maior uso da sala de informatica, uso de videos (Youtube), bem como a criacdo de um site

para a escola.

Il

“Com eu falei na questdo anterior o data show, aulas de videos, sala de informdtica.’

“O colégio poderia fazer um site, com senha para os alunos. La poderiam colocar as notas (mas

>

SO 0 aluno poderd ver sua nota) colocar fotos, noticia.’
“Blogs, sites”

“Data show, aulas praticas, laboratorio se possivel e sala de informatica.”

Tecnologias do cotidiano de outras escolas ainda sdo novidades para a realidade da
instituicdo em foco, como o Data-show mencionado pelos alunos que estava chegando a
escola logo no final da intervencéo.

As respostas evidenciam o desejo de trazer para as praticas escolares outras
metodologias como o uso dos laboratdrios e aulas préaticas (principalmente na disciplina que
estava lecionando, biologia) apesar dessas ndo serem contempladas como TIC.

Percebe-se hoje que professores e alunos utilizam, principalmente em turmas
universitarias, o correio eletrénico (e-mail) e durante a intervencdo foi um componente
fundamental da metodologia, pois através do envio dos textos que ocorria a mediacdo das
postagens no Blog. A turma ndo possuia um e-mail proprio para fins académicos, dessa forma
com a criacdo de um endereco de correio eletrdnico para o presente trabalho também foi feito
0 uso do mesmo para fins académicos da disciplina a qual ministrava. Sobre o uso do e-mail

os alunos destacam que:

'Foi mais pratico para me organizar e com mais agilidade.

“Certamente, pois é algo que posso usar sempre e acaba sendo de certa maneira facil para o

s

alcance de todos.’

>

“Facilitou bastante, por ndo precisar imprimir e fazer todas aquelas fungaes...."
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“Qi ) s tinh ~ ~ . . ~ bé
Sim! Pois tinha vezes que eu ndo entregava por ndo ter tinta para impressdo, e também por

s

preguica de copiar.’
“Facilitou sim, pois como to sem tinta na impressora era s6 mandar por e-mail (kkkk).”
“Sim, com certeza pois é muito mais fdacil, ndo precisamos imprimir.”

“Ndo porque ndo tenho intimidade com o computador.”

Respostas evidenciam que o e-mail agiliza a entrega de trabalhos, notas, bem como
suprime a necessidade de imprimir ou copiar os trabalhos. Muitos alunos demonstraram uma
visdo ecoldgica/sustentavel do uso do e-mail, destacando que ndo gastariam com papel, logo
diminuiria o impacto no planeta.

Ao longo da intervencédo outras redes sociais como Twitter, Facebook e Orkut, foram
utilizadas como meios de aproximacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos envolvidos. Partindo
dessa primeira experiéncia de aproximacdo virtual de um professor questionamos sobre 0s
efeitos que poderia ocorrer no convivio escolar. Os alunos mostraram-se favoraveis a uma
maior aproximagdo com os professores, pois dessa forma conheceriam melhor os mesmo e
poderiam manter uma relacdo de amizade e ndo exclusivamente o papel engessado de
professor e aluno. CANTARELLI (2009) destaca que a constru¢do de vinculos é um fator

fundamental para a aprendizagem.

Qs A . ~ 2
Sim, porque vocé acaba conhecendo mais os professores.

“Melhora muito, porque ai o professor torna-se um “amigo” dos alunos, e fica de igual para

igual com o aluno.”

“Sim; porque tem oportunidade de saber a opinido pessoal da pessoa, e sua personalidade.”

1l

“Sim, pois gera uma grande amizade entre eles.’

“Sim, pois os dois tém mais intimidade para conversar sobre certos assuntos e criar uma

1l

amizade maior.’

Contrariando a ideia de que os jovens ndo conhecem os limites de privacidade nas

redes sociais, alguns alunos demonstraram preocupacdo com a falta de limites que poderia

ocorrer com a divulgacdo de informacgfes pessoais, seja por parte do professor como dos
discentes.

“Depende de cada pessoa, tem que haver limite. Se for para passar informagdes que ndo

conseguimos guardar, seria muito bom.”
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“Depende, pois a questdo ¢ que uma rede social ndo tem limites cada um comenta e faz o que

quer, assim depende de quem quer se expor. Mas isso vai de pessoa para pessoa, se for para se

>

informar e ajudar acho que ¢ uma boa opg¢do.’

E valido ressaltar que existem alunos que nio gostariam de uma maior aproximagao

com os professores por motivos ndo mencionados:

>

“Ndo. Penso que a relagdo professor-aluno deve se estender apenas em sala de aula e colégio.’

Além das redes sociais utilizamos o programa de mensagens instantaneas Windows
Live Messenger para manter contato com os alunos. Segundo VEEN (2009) uma das

plataformas mais utilizadas dos ultimos tempos:

O MSN é atualmente uma das plataformas de comunicagéo
mais utilizadas. Somente na Holanda, ha quatro milhGes de usuarios
(quase um quarto da populagdo do pais), enviando 22 milhdes de
mensagens por dia. O MSN estd quase sempre ligado — o0 Homo
zappiens esta ligado em rede com amigos fisicos e virtuais (VEEN.,
2009, p.31).

Da mesma forma que questionamos a aproximagdo dos professores com 0 uso das
redes sociais indagamos sobre o desejo de que os professores disponibilizassem esse espaco
virtual para discussdes relevantes. Dentre 0s argumentos o0s alunos destacaram que ajudaria
guando os mesmo tivessem a necessidade de faltar a uma aula, correcdo de trabalhos, resgatar
alguma matéria e tirar davidas.

Partindo desse desejo se faz necessario que a escola repense suas metodologias e
avalia a abertura de um espaco para as TIC. Segundo CANTARELLI (2009, p. 72) a inclusdo
das TIC na escola atende a “necessidade de instantaneidade, dinamismo, possibilidade de
acesso, propiciando novos espagos de producdo de saberes, de conhecimentos e relacdo

social”.

“Sim, pois fico bem melhor até para a questdo de faltar a aula.”
“Se for possivel, ambas as partes facilita o processo de corre¢do de trabalho.”

“Sim, podemos ter as perguntas respondidas fora da escola. Tirar nossas duvidas, melhorar o

aprendizado.”

Outro item nas respostas é a aspiracdo de uma maior interacdo com os professores:

“Sim, porque agente mal conversa com os professores porque chegam na aula e so tem matéria

para passar.”
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“Sim! Para interagir mais com os professores.”

ALGUMAS PISTAS ENCONTRADAS

A criacdo de um espaco virtual para expor pontos de vista criticos/reflexivos obteve
éxito. O engajamento dos alunos, utilizando o site de rede social — o Blog, pode ser
considerado como uma ‘“resposta positiva”, uma familiaridade ou talvez que houve uma
comunicacdo que operou de forma efetiva, pois os alunos utilizaram o site de rede social com
interesse e dedicacdo. Observa-se isso através da participacdo no blog e avaliacdo final do
inventario investigativo, & agdo expandiu-se mundialmente, atingindo individuos que
colaboraram com a sua participacdo, mesmo ndo fazendo parte das praticas habituais
utilizadas no contexto escolar da instituicdo em foco. Acreditamos que essa “experiéncia
pratica” podera servir como indicador de pistas do que estd acontecendo hoje com os demais
estudantes do contemporaneo, sendo necessario que a escola (alunos e professores) passe a
considerar a possibilidade de utilizacdo de praticas como esta em seus ambientes, pois dessa
forma teremos possibilidades de contemplar as diferentes linguagens, habitos e interesses que

estdo rondando as instituicdes educativas onde circulam os alunos e professores.
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