IXANPEDSUL |

SEMINARIO DE PESQUISA EM 201 2 3
EDUCAAO DA REGIAO SUL

A DESCRICAO SEMANTICO-ARGUMENTATIVA E A COMPREENSAO LEITORA
DE ENUNCIADOS DE EXERCICIOS

Niuana Kullmann — UCS

Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar a pesquisa que venho realizando no Curso de Mestrado
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul — UCS. A pesquisa é fruto de
inquietacBes relacionadas a minha pratica docente, mais pontualmente, as dificuldades de compreenséo leitora
apresentadas pelos alunos do Ensino Fundamental. A partir da Teoria de Argumentacdo na Lingua, desenvolvida
por Oswald Ducrot e Marion Carel, e do modelo para a descricdo semantica do discurso, proposto por Tania
Maris de Azevedo, busco verificar de que forma a descri¢do semantica dos verbos que encabegcam enunciados de
atividades didaticas, pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos de 5% série/6°
ano do Ensino Fundamental.
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A pesquisa que desenvolvo intitula-se Educacao e linguagem: a descri¢cdo semantico-
argumentativa e a compreensdo leitora de enunciados de exercicios e tem como objetivo
geral, descrever os verbos que encabecam os enunciados de atividades didaticas, de forma a
facilitar a compreensdo leitora dos alunos de 52 série/6° ano do Ensino Fundamental, com o
apoio da Semantica Argumentativa, proposta por Oswald Ducrot e Marion Carel, mais
especificamente a Teoria de Argumentacdo na Lingua (TAL), em sua versao mais recente, a
Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), e no modelo de descricdo semantico-argumentativa do
discurso proposto por Tania Maris de Azevedo.

Para que esse objetivo, bem como o estudo que realizo, possam ser compreendidos,
farei uma breve contextualizacdo e apresentacdo do problema de pesquisa, das hipoteses
criadas para respondé-lo, além do método, referencial tedrico e apresentagdo de exemplos.

Durante minha pratica docente, pude constatar que boa parte dos alunos de 52 série/6°
ano do Ensino Fundamental de determinada escola da rede publica estadual de Caxias do Sul,
entre os anos de 2009 e 2011, apresentavam dificuldades de compreensdo leitora de

enunciados de exercicios.



Acredito que essas dificuldades também estejam presentes em enunciados de
exercicios de outras disciplinas. No meu estudo, o foco é a compreensdo leitora dos
enunciados de exercicios didaticos por alunos de 52 série/6° ano do Ensino Fundamental.

Essa opgdo de estudo foi feita por acreditar que uma descricdo semantico-
argumentativa dos verbos que encabecam o0s enunciados de atividades didaticas pode
contribuir para a compreensdo leitora por parte dos alunos desse nivel de ensino.

Muitas vezes, ao se deparar com um enunciado de exercicio, 0 aluno pergunta ao
professor “o que ¢ para fazer?”, e o professor ¢ levado a “traduzir” a ordem do exercicio. Essa
constatacdo fez com que eu observasse tais situagfes por uma nova perspectiva: a do aluno.
Como professora, devo saber o que meu aluno precisa saber, porém o que eu estou fazendo
para atingir esse objetivo? De que forma o meu aluno 1é e, mais especificamente,
compreende? Sera que meu aluno realmente compreende o que solicito a ele por meio dos
enunciados de exercicios?

No intuito de verificar o que o aluno compreende, por meio da leitura, propus, em uma
turma de 52 série/6° ano, a seguinte atividade: no lugar de copiar um enunciado de atividade
didatica, eles copiaram a resposta a atividade. Como ja tinham a resposta, coube-lhes a tarefa
de criar um enunciado didatico para essa atividade.

Ao selecionar as atividades, busquei relaciona-las ao conteudo que estadvamos
estudando. Dessa forma, escolhi um exercicio com foco gramatical (verbo e locucgdo verbal) e
uma atividade de interpretacdo de texto. Dei-lhes as respostas de ambos os exercicios e
solicitei-lhes que elaborassem a ordem de cada exercicio.

Como resultado, recebi as mais diferentes manifestagdes. Alguns reproduziram
enunciados didaticos candnicos, outros se aproximaram ao maximo do adequado, houve o0s
que entregaram em branco e os que mostraram grande dificuldade em elaborar um enunciado
com base em sua resposta, uma vez que ndo compreenderam as informagdes que compunham
as respostas. Grande parte dos alunos demonstrou dificuldade em escolher o verbo que
encabegcaria esse enunciado, o que pode revelar a ndo compreensdo do sentido dos verbos. E
importante informar que, em momento algum, fiz a explicacdo das respostas, somente
expliquei-lhes a proposta: elaborar um enunciado de atividade didatica a partir da leitura e da
compreensdo das respostas dessas atividades.

Ao analisar a produgéo de cada aluno, percebi a dificuldade de compreenséo leitora, a
reproducdo de enunciados com base na repeticdo de verbos que encabecam enunciados, a
dificuldade de produzir um enunciado que desse conta da resposta apresentada e de selecionar

um verbo que encabecasse esse enunciado.



Essas constatagdes e inquietagdes levaram-me a formular o seguinte problema de
pesquisa: como a descricdo semantico-argumentativa, mais especificamente a descricdo da
argumentacao interna dos verbos que encabecam os enunciados de atividades didaticas, pode
contribuir para a compreensdo leitora de alunos de 52 série/6° ano do Ensino Fundamental?

Para resolver esse problema, tenho recorrido aos estudos da Teoria da argumentacdo
na lingua por acreditar que essa Teoria possua as ferramentas de que necessito para realizar a
pesquisa, além de fornecer os elementos necessarios para realizar a analise argumentativa
interna dos verbos que encabecam os enunciados de atividades didaticas.

Aliadas a Teoria da Argumentacdo na Lingua estdo as hipdteses que criei para tentar
responder ao problema de pesquisa. Sdo elas:

e a Teoria de Argumentacdo na Lingua, em sua versdo mais recente, a Teoria dos Blocos
Semanticos, e 0 modelo semantico de descri¢do do discurso proposto por Azevedo (2006)
fornecem os elementos necessarios para a descricdo semantico-argumentativa dos verbos
que encabecam enunciados de atividades didaticas;

e asignificacdo dos verbos que encabecam enunciados de atividades didaticas constitui-se
de encadeamentos argumentativos;

e aresposta dada pelo aluno manifesta o sentido por ele atribuido ao verbo que encabeca o
enunciado do exercicio;

e a maior parte das respostas dos alunos ndo corresponde, em termos de sentido atribuido
aos verbos, a argumentacdo interna desses mesmos verbos, evidenciando a nao
compreensdo do enunciado do exercicio.

Todo o estudo justifica-se, dentre outros motivos, pelo fato de a compreensao leitora
ser uma habilidade a ser desenvolvida, aprimorada continuamente. Para que esse
aprimoramento seja possivel, acredito ser importante trabalhd-lo durante o periodo escolar,
porém auxiliar o aluno a desenvolver essa habilidade, ao longo do tempo, acabou tornando-se
uma tarefa apenas do professor de lingua, o que prejudica, e muito, o desenvolvimento dessa
habilidade, uma vez que o enunciado e o discurso estdo presentes em todas as disciplinas, em
todas as areas.

Tendo em vista a realizagdo dessa tarefa, propus-me a estudar a argumentacédo interna
na lingua e sua relagdo com a compreensdo leitora a partir dos enunciados de atividades
didaticas de 5% série/6° ano do Ensino Fundamental, com o apoio da Semantica
Argumentativa, proposta por Oswald Ducrot e Marion Carel, mais especificamente a Teoria

de Argumentacdo na Lingua (TAL), em sua versdo mais recente, a Teoria dos Blocos



Semanticos (TBS), e no modelo de descri¢cdo semantico-argumentativa do discurso proposto
por Azevedo (2006).

A Semantica Argumentativa de Oswald Ducrot, por ser uma teoria da enunciacédo, tem
a descricdo da lingua associada ao seu uso. Para a TAL, a argumentacdo esta presente nos
segmentos da lingua, dessa forma, é constitutiva do sistema linguistico, e a possibilidade de
descricdo semantica desses segmentos é a comprovacao disso. No sentido de verificar como
se constitui a argumentacdo interna dos verbos que encabecam os enunciados de atividades
didaticas e de que forma essa argumentacdo pode favorecer a compreensao leitora desses
enunciados, é que meu estudo tem sua realizacdo justificada. Ao conclui-lo, espero poder
vislumbrar ferramentas didaticas para elaboracdo de instrumentos capazes de permitir que 0s
professores possam auxiliar seus alunos a desenvolver a compreenséo leitora.

Com a descricdo semantica dos verbos que encabecam enunciados de exercicios
didaticos, apresentarei o encadeamento argumentativo admitido por determinados verbos em
determinadas situac@es enunciativas. Esse encadeamento, se compreendido, podera facilitar
tanto a elaboracdo de um enunciado quanto a compreensao do sentido desse enunciado por
parte de seus leitores. Além disso, pode contribuir para que o aluno, enquanto leitor, seja
capaz de atribuir sentido as palavras de acordo com a situacdo em que estejam sendo usadas.

A partir do momento em gque ha uma descri¢do semantica da argumentacdo interna dos
verbos que encabecam enunciados de exercicios, é possivel pensar na realizacdo de uma
transposicao didatica, obviamente em outra pesquisa, que se valha do que serd constatado
neste estudo e que me permita elaborar uma proposta pedagodgica que favoreca a elaboracdo
de enunciados mais claros, evitando ambiguidades, podendo, assim, facilitar a compreensao
desses enunciados por parte do aluno. Se o aluno conseguir compreender devidamente
enunciados de exercicios, tera, certamente, maior facilidade em compreender, por meio da
leitura, entidades complexas, como o discurso. Vale ressalvar que um discurso ndo é a soma
de enunciados, nem de sentidos de enunciados, mas € um todo, um conjunto sistemicamente
estruturado das relacBes de sentido que cada enunciado mantém com os outros. Azevedo
(2006, p. 120) afirma que

ndo é a quantidade de enunciados, mas a forma como se relacionam que faz de um
discurso uma realizacdo linguistica de nivel complexo, uma organizacdo
semanticamente sistémica, quer pela intrincada rede de relagBes que a configura,
quer pela unidade que essa rede lhe confere.

A pesquisa justifica-se, também, pelo fato de eu ser professora de Lingua Portuguesa,
uma disciplina que trata a compreensédo leitora, um de seus objetos de estudo, como a base
para a formacao de um leitor proficiente, e por ter vivenciado, desde o inicio de minha prética



docente, situagcdes em que os alunos questionam a “ordem do exercicio”, porque nao
compreendem o0 que estd sendo solicitado, em decorréncia de ndo compreenderem a
significacdo dos verbos que encabecam esses enunciados.

Essa preocupagdo com o desenvolvimento da compreenséo leitora justifica-se pelo
fato de ter-me graduado em Letras — Lingua e Literaturas da Lingua Portuguesa, pela
Universidade de Caxias do Sul — UCS, no ano de 2009. Nesse mesmo ano, fui contratada pela
Rede Puablica Estadual de Ensino para ministrar aulas de lingua e literatura em duas escolas de
Caxias do Sul. Assumi, portanto, duas turmas de 5% série/6° ano do Ensino Fundamental e
duas turmas de 22 serie do Ensino Médio. No ano de 2010, optei por assumir, em uma mesma
escola, quatro turmas de Ensino Fundamental: duas turmas de 5? série/6° ano e duas turmas de
62 série/7° ano. Ao final de 2011, ingressei na rede privada de ensino de Caxias do Sul, onde
atuo nos Ensinos Fundamental e Médio.

Essa pratica docente, aliada aos estdgios realizados na graduacdo, fez surgir essa
inquietacdo de estudar a compreensdo leitora e, se possivel, propor, numa outra pesquisa,
atividades que possam facilita-la.

Este estudo vincula-se a pesquisa intitulada Argumentacdo a servico do processo de
formacdo de conceitos cientificos, realizada sob a coordenagdo da Profa. Tania Maris de
Azevedo, e que também propde a descricdo semantico-argumentativa como elemento capaz
de contribuir para aprendizagem do aluno, enquanto leitor e produtor de textos.

E necessario compreender para ler de forma proficiente. Marcuschi (2004, p. 52)

afirma que compreender um texto

ndo é memorizar, pois tal como a memorizagdo ndo garante a compreensdo também
a compreensdo nao garante a memorizagao [...] compreender é perceber relevancias
e estabelecer relagBes entre varias coisas [...] € um processo complexo que envolve
percepcdo de elementos visuais, selecdo de saliéncias textuais, predicdo de
hipéteses.

E justamente por ser complexa que a compreensdo deve ser trabalhada em sala de
aula, em todas as disciplinas. O professor precisa criar diversas situagdes, sejam enunciativas,
sejam  situacOGes-problema, que favoregam a compreensdo leitora dos alunos,
independentemente do nivel escolar em que se encontrem.

Ducrot, em seus textos, refere-se a enunciado como uma entidade linguistica de nivel
simples, em contraposic&o ao discurso, que seria uma entidade linguistica de nivel complexo®,
sendo que essas duas entidades caracterizam o que ele vai chamar de realizacdo linguistica.

Essa realizacdo linguistica de nivel simples, doravante enunciado, € caracterizada nesta

1 . , N . . . . .
Discurso, para Ducrot, é a sequéncia de enunciados semanticamente interligados.



pesquisa como a “ordem do exercicio”, o caput da atividade didatica. Nos enunciados
selecionados para este estudo, o foco da descricdo semantico-argumentativa € o verbo que
encabeca cada um deles.

Posso afirmar que se um leitor consegue compreender, pela leitura, um enunciado,
sera maior a probabilidade de ter éxito nas relagBes que precisara estabelecer entre enunciados
para a compreensdo leitora do discurso. Dessa forma, a proficiéncia em leitura podera ser
amplamente favorecida nos mais diferentes contextos, seja na escola, seja fora dela, na leitura
de uma revista, de um texto na Internet, em uma avaliacdo escolar, como 0 SAERS, a Prova
Brasil, em concursos, vestibulares, no ENEM, dentre outros.

Compreender sua lingua de forma autdnoma, por meio da leitura, permite que o
falante-leitor estabeleca relacdes entre diversos aspectos, intra e extratexto, como a coeréncia
entre as informacOes presentes no texto e as relagdes que pode estabelecer entre essas
informacdes e a sua vivéncia, as suas experiéncias, atribuindo sentidos a esse texto. Lajolo &

Zilberman (2009, p. 20-21) afirmam que é somente

por ocasido do ato de ler, isto é, confiada a letras, espacos e sinais de pontuagdo
voltam a vida através do olhar humano, que escrita e fala evidenciam o pacto que as
entrelaca. Quando surgem novas escritas, parece que essa trama se torna mais
misteriosa e, por isso, [...] a escrita desafia o leitor, a quem cabe — por meio do gesto
interpretativo da leitura — refazer o elo e retomar a parceria.

Esse elo, essa ligacdo, sé é possivel se o leitor desenvolveu a compreensdo. Quando o
texto passa a fazer sentido para o leitor é sinal de que esse texto foi compreendido. E para
poder compreender um texto, € necessario ter conhecimento da lingua, ndo sé de seus
aspectos gramaticais, mas também, e principalmente, da semantica dessa lingua.

Esta pesquisa tem como fundamento maior a Semantica Argumentativa de Oswald
Ducrot, que propés, juntamente com Jean-Claude Anscombre, a Teoria de Argumentacéo na
Lingua (TAL) na década de 80 do século passado. Desde a sua formulacdo até os dias atuais,
a teoria passou por duas grandes reformulacgdes, 0 que comprova sua cientificidade, uma vez
que ndo tem a pretensdo de estabelecer uma verdade absoluta, pelo contrario, adapta-se as
mudancas impostas pela descri¢cdo semantica da lingua.

Em sua primeira reformulagdo, passou a ser chamada de Teoria dos Topoi. Topoi,
termo grego plural de topos, é utilizado por Ducrot como um principio argumentativo ou
lugar comum. Nessa versdo da teoria, 0 topos garante a relagdo entre os segmentos argumento
e concluséo constitutivos da significacdo das entidades linguisticas.

No ano de 1992 ocorre a segunda reformulagdo da TAL, com o langamento, por
Marion Carel, da Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), como permanece até hoje (CAREL,



2005). Ao longo de sua evolugdo, a TAL, que segue os principios estruturalistas de Saussure,
manteve-se firme no pressuposto de que a argumentacgéo esta na lingua.

Na pesquisa, além da Teoria de Argumentacdo na Lingua (TAL), utilizo o modelo de
descricdo seméntico-argumentativa do discurso proposto por Azevedo (2006), quando de seu
doutoramento. Nesse estudo, Azevedo baseia-se nos pressupostos da TAL para expandi-la a
analise de entidades linguisticas de nivel complexo, como o texto e o discurso.

Além de fundamentar o estudo que realizo, a TAL e o0 modelo de descricdo semantico-
argumentativa do discurso de Azevedo apresentam 0s pressupostos epistemoldgicos e tedricos
que sdo usados neste estudo. Passo, entdo, a defini¢cdo dos principais conceitos que alicergcam
minha pesquisa.

A argumentacao € constitutiva da lingua, como citei anteriormente, e ndo so dela, mas

constitutiva do sentido de tudo o que dizemos por meio de uma dada lingua. Ou seja,
s6 podemos dizer o que dizemos e, com isso, fazer nosso interlocutor? reagir, porque
0 que dizemos é essencialmente argumentativo, tem a argumentacdo inscrita no
préprio sistema linguistico que usamos para dizer (AZEVEDO, 2011)3.

Ao defender a ideia de que a argumentacgdo € constitutiva da lingua, faz-se necessario
diferenciar os dois tipos de argumentacao apresentadas por Ducrot e seus colaboradores: a
argumentacao externa (AE) da argumentacdo interna (Al), e salientar que, neste estudo, faco
uso da definichio de argumentacdo interna apresentada por Ducrot, ao longo do
desenvolvimento da TAL e, mais pontualmente, da TBS.

Ducrot (2005, p. 62. Tradugdo minha.) afirma que a “argumentacgdo externa de uma
entidade e esta constituida pelos encadeamentos que aparecem antes ou depois de €”, assim, a
argumentacdo externa de uma dada entidade linguistica constitui-se a partir dos
encadeamentos que se podem formar a partir dessa entidade, ou a partir de outras entidades
que se ligam a ela.

A argumentacdo interna de dada entidade linguistica é descrita por Ducrot (2005, p.
64. Tradug@o minha.) como sendo “constituida por certo nlimero de aspectos a que pertencem
0S encadeamentos que parafraseiam esta entidade”, nesse sentido a reformula¢do de uma
palavra constitui 0s encadeamentos argumentativos que descreverdo seu sentido em
determinado enunciado, em determinado discurso. A descricdo semantica da argumentagéo
interna consiste em descrever a significagcdo dos segmentos de uma lingua, nesta pesquisa, dos

verbos que encabecam os enunciados de atividades didaticas.

Interlocutor, nesse momento, é definido pela autora como podendo ser o “préprio sujeito empirico”.
3
Azevedo, 2011, no prelo.



Como mencionado anteriormente, a TAL segue principios saussurianos e vale-se de
alguns dos conceitos basicos de Saussure, dentre eles, os conceitos de lingua e fala, que
constituem a linguagem. Linguagem, para Saussure, ¢ uma faculdade, uma capacidade dos
individuos. Lingua, enquanto elemento constituinte da linguagem, é o aspecto social, um
conjunto de convengdes. J& a fala é o aspecto individual, proprio do falante, a forma como ele
vai realizar, atualizar a prépria lingua. Nesse contexto, a lingua é de natureza abstrata,
concretizada pela fala. Assim, é por meio de registros da fala que se reconhece a estrutura de
uma lingua.

Esse par de conceitos em oposicdo, lingua/fala, d& origem a outros pares utilizados por
Ducrot e seus colaboradores. Ao referir-se a realizacdo linguistica, Ducrot (1984, p. 368)
apresenta dois niveis: elementar e complexo. Ao elementar, pertence o par de conceitos em
oposicao frase/enunciado; ao complexo, texto/discurso.

Frase, para Ducrot (1984), é, em relacdo a lingua/fala, a entidade abstrata, teérica, o
constructo utilizado pelo linguista para descrever semanticamente a lingua. Enunciado, por
sua vez, € a entidade concreta, o que € produzido pelo locutor. Nesse contexto, o autor
apresenta a definicdo de enunciagdo, como sendo a manifestagdo particular de uma frase, um
acontecimento historico, unico. Um enunciado serd sempre Unico, mesmo que sua forma
permaneca igual, 0 espago e/ou 0 tempo em que € produzido nunca sera 0 mesmo.

Cito, para consolidacdo dessas explicacGes acerca de lingua/fala, frase/enunciado, o

que Azevedo (2006, p. 61) apresenta, dizendo que

a dicotomia metodolégica langue/parole esta intimamente relacionada a oposicdo
frase/enunciado: parte-se da parole, do enunciado, para descrever a langue, a frase;
a langue subjaz a parole, o que equivale a dizer, em termos ducrotianos, que a frase
esta subjacente ao enunciado.”

Passo, entdo, a definicdo do par de conceitos opostos que caracterizam o nivel
complexo da realizagdo linguistica: texto/discurso. Texto é caracterizado como a entidade
linguistica abstrata de nivel complexo, formado por uma sequéncia de frases interligadas e, da
mesma forma, abstratas. A concretizagcdo, a manifestagdo do texto, constitui o discurso,
formado por uma sequéncia de enunciados interligados semanticamente, que é descrito
semantico-argumentativamente pelo texto, assim como o enunciado é descrito pela frase.

E importante abordar os conceitos de sentido e de significacdo, utilizados por Ducrot
(1984), uma vez que sdo utilizados na pesquisa. Para a definicdo desse par de conceitos
opostos, recorro ao conceito de valor atribuido a Saussure, por C. Bally e A. Sechehaye no

capitulo IV da segunda parte do Curso de Linguistica Geral (CLG). Dentre todas as

* Grifos da autora.



definicBes apresentadas a esse conceito, é possivel afirmar que o valor de um signo ndo se
constitui de forma isolada. O valor de um signo diz respeito as relacbes, as oposicoes, as
diferencas que esse signo mantém com os outros. Assim, o que diferencia um signo ¢ “tudo o
que o constitui. A diferenca ¢ o que faz a caracteristica, como faz o valor e a unidade”
(SAUSSURE, 2009, p. 141). Uma unidade tem o seu valor determinado pela oposi¢do as
outras unidades a que esté interligada.

Partindo da definicdo de valor em Saussure, Ducrot (1984, p. 375-381) define o valor
semantico das entidades linguisticas de nivel elementar e complexo. Quando trata do valor
semantico da frase, o autor refere-se a significacdo e, refere-se a sentido, quando trata do
valor semantico do enunciado. Mesmo que essa seja uma denominacdo arbitraria, ela existe
pelo fato de que a frase e o enunciado ndo podem possuir valores semanticos da mesma
natureza, uma vez que “o enunciado diz coisas que a frase ndo pode dizer” (DUCROT, 1984,
p. 371). Essa denominacdo é estendida para o nivel complexo, formado pelo par de conceitos
texto/discurso, em que texto € a entidade abstrata e discurso a entidade concreta, logo,
significacdo vai designar, também, o valor semantico atribuido ao texto e sentido o valor
semantico atribuido ao discurso.

Para a compreensdo adequada do estudo aqui apresentado, faz-se necesséria a
definicdo de mais um par de conceitos: bloco semantico/encadeamento argumentativo. A
argumentacdo € caracterizada pela interdependéncia semantica dos segmentos que comp&em,
justamente por essa interdependéncia, um encadeamento argumentativo. Cada encadeamento
argumentativo constitui a realizacdo de uma mesma entidade semantica, unitéria e indivisivel,
0 bloco seméntico.

Ao descrever semantico-argumentativamente os verbos que encabegam 0s enunciados
de atividades didaticas, usarei o conceito encadeamento argumentativo, uma vez que estarei
referindo-me as entidades linguisticas concretas. Da mesma forma, esse encadeamento
argumentativo é constituido por um bloco semantico, por caracterizar uma unidade semantica
unitaria e indivisivel, composta por entidades linguisticas abstratas, que se mantém estaveis
nas diferentes realizacdes feitas pelas entidades linguisticas concretas, o enunciado, o
discurso, o encadeamento argumentativo.

Em se tratando de compreensdo leitora, ha dois conceitos que devem ser definidos
individualmente para que, depois, formem um Unico conceito, uma unidade de sentido:
compreensao e leitora.

A leitura, independentemente do contexto em que esteja inserida, ndo deve ser

considerada como um processo mecanico e isolado, de decodificacdo de letras, pontos, sinais.



10

Deve ser, assim como denominou Paulo Freire (2003, p. 13), uma leitura de mundo. Com essa
leitura do mundo é que o leitor sera capaz de estabelecer relaces e desenvolver sua leitura,

assumindo, assim,

uma postura avaliativa, perspicaz, tentando descobrir inten¢des, comparando a
leitura daquele momento com outras ja feitas, questionando, tirando conclusdes.
Este é um patamar de leitura que ndo se atinge de imediato, ou seja, que requer um
percurso por parte do leitor. Para ser capaz de fazer uma tal leitura, é preciso estar
com todo o conhecimento — a bagagem cultural — a postos, estar com a mente alerta
e ser capaz de relacionar, confrontar, chegar a sinteses e conclusdes. Ser um leitor
critico ndo é resultado de dom, mas de aprendizado (SILVA, 2009, p. 34)

Compreensdo é um processo de atribui¢do de sentido, de assimilagdo, de “construcdo
de significados” (SOLE, 1998, p. 44). Além disso, é importante levar em conta os
conhecimentos prévios do leitor, porque eles influenciardo na compreensao que esse leitor
fard em relagdo ao texto que estiver lendo. Colomer e Campos (2002, p. 36) afirmam que tudo

0 que sabemos

vai se organizando e reorganizando cada vez que se incorporam novas informages
em uma espécie de sistemas de redes inter-relacionadas. Para ser realmente
compreendida, uma informagdo deve integrar-se nesses esquemas, estabelecendo as
conexdes pertinentes com o que ja se conhecia sobre esse campo da experiéncia.

Dessa forma, conhecer o sentido de um verbo é imprescindivel, uma vez que a
compreensdo, a atribuicdo desse sentido ao verbo vai determinar a forma como, neste estudo,
se dara a resolucdo de determinada atividade, e a falta da compreensdo do sentido de
determinado verbo dificultard a resolucdo da atividade proposta. Por compreensdo leitora
deve-se entender, no ambito desta pesquisa, a atribuicdo de sentido feita pelo leitor, aos
verbos que encabecam enunciados de atividades didaticas, no momento da leitura.

Creio ser interessante apresentar uma definicdo de ensino e aprendizagem, uma vez
que esses conceitos sdo base para este estudo que visa a contribuir para o ensino e para a
aprendizagem escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental apresentam
uma definicdo de aprendizagem que ndo se limita a uma determinada rea ou disciplina, nessa
definicéo,

a aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que permita
aos alunos identificar e se identificar com as questdes propostas. Essa postura nao
implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado pelo contexto mais
imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade de
compreender e intervir na realidade, numa perspectiva autbnoma e desalienante. Ao
propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem
significativa implica uma relac&o sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, é
necessario oferecer as condi¢Bes para que os dois pdlos do processo interajam.
(PCNs Ensino Fundamental, p. 22)
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A criacdo de condi¢cbes que aproximem sujeito e objeto deve ser feita pelo professor,
enquanto mediador do conhecimento, mediador da aprendizagem, valendo-se de
problematizacdes. A aprendizagem é um processo que se desenvolve a partir de situagoes-
problema que levam o aprendiz a sentir a necessidade de conhecer algo, favorecendo, assim, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

O foco de aprendizagem, neste estudo, é o da educacdo formal, da escola, com
ambiente e horario demarcados. Pozo (2002) apresenta trés formas de aprendizagem: a
aprendizagem verbal, a aprendizagem de procedimentos e a aprendizagem conceitual.

A aprendizagem verbal é caracterizada pelo autor como a “incorporagdo de fatos e
dados a nossa memdria, sem lhe dar necessariamente um significado” (p. 75). Para
exemplificar cita a memorizacdo de nimeros de telefone e enderecos. A aprendizagem de
procedimentos relaciona-se com as habilidades que adquirimos e desenvolvemos para a
realizacdo de algo, como preparar uma aula, ou jogar pingue-pongue; ¢ um “saber fazer” > (p.
77). Por fim, a aprendizagem conceitual é a que permite “atribuir significado aos fatos com
que nos deparamos, interpretando-os de acordo com um marco conceitual” (p. 76). Para essa
interpretacdo, deve-se unir o conhecimento novo ao conhecimento prévio, de forma que as
estruturas do conhecimento sejam modificadas e gerem conhecimentos mais especificos. A
compreensdo sO serd realizada se o aprendiz dispuser de conhecimentos prévios relevantes e
ativa-los adequadamente.

Ao professor cabe conhecer e reconhecer os diferentes tipos de aprendizagem para
desenvolver adequadamente e eficazmente seu papel de mediador entre aprendiz e objeto de
conhecimento.

Ja o ensino deve ser entendido como o processo de simulagdo da aprendizagem
natural, uma vez que a aprendizagem decorre de uma necessidade. Com a desestabilizacéo do
sujeito aprendiz, por meio de uma problematizacdo criada pelo professor, ele sentira a
necessidade mobilizar as estruturas cognitivas necessarias para resolver os problemas a ele
apresentados desenvolvendo, assim, sua aprendizagem e sua compreensdo valendo-se de

conhecimentos prévios e da aquisi¢do de novos conhecimentos e conceitos.

Meétodo e exemplo

> Grifos do autor.
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Creio ser de extrema importancia apresentar a forma como venho realizando a
pesquisa e quais serdo as etapas seguintes. Sendo assim, apresentarei 0 método de
investigacdo e a descricdo de um exemplo.

Inicialmente, busquei as analises das relagcbes semantico-argumentativas que
formaram os encadeamentos argumentativos constituintes da significacdo dos verbos que
encabecam os enunciados de atividades didaticas, os quais servirdo de corpus de investigacgéo,
e 0 bloco seméantico que expressa a argumentacao interna dos verbos selecionados e o sentido
dos mesmos.

Os enunciados de atividades didaticas que constituem o corpus da pesquisa pertencem
aos cinco livros didaticos selecionados para a pesquisa, que sdo utilizados por determinada
escola da rede publica estadual de Caxias do Sul e que foram indicados, no ano de 2011, pelo
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), um de cada uma das seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias, de 5% série/6° ano do Ensino
Fundamental. A escolha por essas disciplinas deu-se pelo fato de serem as que adotam livros
didaticos® para esse ano de escolaridade, fornecidos pelo MEC as escolas publicas.

Dos livros selecionados, coletei dois enunciados de exercicios de cada uma dessas
disciplinas, totalizando um corpus de andlise de dez enunciados. Essa op¢do de coleta de dois
enunciados deve-se a necessidade de cumprimento do cronograma da pesquisa, nao dispondo
de um longo periodo de tempo, que seria preciso no caso de mais enunciados. Além disso, o
objetivo € verificar a compreensdo do sentido de verbos que encabecam enunciados de
atividades didaticas, independentemente de quais sejam.  Desses enunciados, foram
selecionados e descritos semantico-argumentativamente os verbos que os encabecam, por
constituirem o corpus de analise da pesquisa.

O proximo passo da pesquisa serd o de verificar a compreenséo do sentido dos verbos
que encabecam esses dez enunciados, por alunos de uma turma de 5% série/6° ano de
determinada escola estadual de Caxias do Sul. Cada aluno respondera as atividades que
constituem 0s enunciados. Apos, realizarei a andlise dessas respostas, focando na
compreensdo leitora dos verbos que encabecam cada enunciado e sua relacdo com a descri¢édo
semantico-argumentativa de cada um desses verbos. Nessa analise, buscarei identificar, pela
resposta dada, se houve, ou ndo, a compreensdo do sentido do verbo pelo aluno e se isso
contribuiu para a resolucéo de cada atividade, a partir dos principios da argumentacdo interna

6 RT] . . g , ,

Vale ressalvar que as escolas da rede publica de ensino recebem livros didaticos de Lingua Inglesa, além das
disciplinas mencionadas. Como o foco nesta pesquisa era a compreensao leitora de enunciados de exercicios
escritos na Lingua Portuguesa, os livros de Lingua Inglesa ndo fizeram parte deste estudo.
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da lingua, presentes na Teoria de Argumentacdo na Lingua (TAL), em sua versdo mais
recente, a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), proposta por Oswald Ducrot e Marion Carel,
e no modelo de descri¢cdo semantico-argumentativa do discurso proposto por Tania Maris de
Azevedo.

Apresento abaixo, uma atividade presente no livro didéatico de Lingua Portuguesa,

selecionado nesta pesquisa e o respectivo enunciado.

Os adverbios e as locucdes adverbiais podem acrescentar novas informagfes a uma

frase. Observe:

e O dono da casa viajou.

e Ontem, o dono da casa viajou.

e Ontem, o dono da casa viajou para o Parana.

e Ontem, as 23 horas, o dono da casa viajou para o Parana.

Para tornar a mensagem mais eficiente, podemos usar varios advérbios ou locugcbes

adverbiais em uma mesma frase.

Amplie as frases a seguir no caderno usando advérbios ou locucGes adverbiais:

a) O passarinho voou.

b) A menina fugiu.

¢) A madrasta saiu.

d) A menina cortou o cabelo.

e) A filhaerama.
(CAMPOS, Elizabeth M.; CARDOSO, Paula M.; ANDRADE, Silvia Leticia. Viva Portugués: lingua
portuguesa. 6° ano do Ensino Fundamental. 2. ed. Sdo Paulo: Atica: 2009, p. 173).

No exemplo acima, o verbo a ser descrito semantico-argumentativamente é amplie,
por ser o verbo que encabeca o enunciado didatico. Com base na TAL, a argumentacdo
interna desse verbo pode ser descrita pelo seguinte encadeamento argumentativo: acrescentar
DC complementar. Para realizar a atividade solicitada no enunciado, o aluno precisaria
conhecer o sentido desse verbo. Caso ndo o conhecga, de acordo com minhas hipoteses, a
compreensdo leitora ficaria prejudicada e, consequentemente, a realizagdo do que lhe é
solicitado.

Provavelmente, a resposta dada a atividade n&o seria satisfatoria, uma vez que a ordem
do exercicio encontra-se no sentido do verbo ampliar. Ao realizar essa e as demais atividades
com os alunos, buscarei verificar essa correspondéncia. O sentido do verbo foi compreendido
pelo aluno? A resposta dada pelo aluno a atividade corresponde ao sentido do verbo? E, a
partir disso, espero obter respostas aos meus questionamentos e apresentar resultados que
possam, futuramente, contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora e da
aprendizagem dos alunos.

Ndo compreender o sentido do verbo, pode ndo significar que o aluno néo

compreendeu o contetudo, mas compreender o sentido do verbo pode auxilia-lo a compreender
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o sentido de inimeras outras palavras que ele necessita para melhorar sua aprendizagem, tanto
no contexto escolar quanto fora dele.

Além disso, desenvolver a compreensdo do sentido de palavras, independentemente de
sua classificagdo, pode contribuir, e muito, para a compreensao de diferentes textos, diferentes
discursos presentes nos mais diversos contextos em que o aluno, enquanto leitor, enquanto
cidaddo estiver inserido. E essa € a proposta da minha pesquisa: contribuir para o

desenvolvimento da compreensao leitora.
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