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Resumo:

O ato de educar na contemporaneidade enfatiza a urgéncia de mudancas paradigmaticas na formac&o inicial e
continuada de professores. Torna-se imprescindivel na formacdo docente, a aproximagdo com conhecimentos
privilegiados no ensino superior e nas instituicdes pablicas de educacdo basica, campo de atuagdo do professor,
via promog¢do de intercAmbio entre estas. A constatacdo dessa situacdo ndo é recente, tendo em vista as
contribuicdes de Freire (1991); Libaneo e Pimenta (2002); Tardif (2002); e Pimenta (2005) que corroboram para
as reflexBes expressas neste trabalho, as quais se originaram de problematizacfes dos estudantes de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, Parana. Inquietacfes estas, relacionadas aquelas que
revelam praticas docentes bem sucedidas no processo ensino-aprendizagem, descritas pelos académicos nas
disciplinas de Pratica Pedagdgica e Didatica. Além das condigdes propiciadas no periodo de formagdo inicial,
faz-se necessario potencializar tempos e espagos para exercitar 0 pensamento critico e reflexivo com o fito de
compreender como as praticas bem sucedidas, no ambiente escolar, podem contribuir para a formacéo inicial e
continuada do professor.
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A inspiracdo contextualizada

No cenario educacional brasileiro, nas Gltimas décadas, as pesquisas cujo objeto de
estudo é a formacdo de professores tém se ampliado significativamente, tendo em vista
diferentes aspectos e questbes que emergem dos processos de formacdo docente, sobre os
quais, Freire (1991, p. 32), esclareceu: “Ninguém comega a ser educador numa certa terca-
feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador permanente, na pratica e na reflexao
sobre a pratica”.

Privilegiamos, entdo, nesta producédo, questionamentos pertinentes a formacao inicial e
continuada do professor que constréi o saber pedagdgico em sala de aula, lugar no qual
circulam as intencbes dos projetos de ensino. Valorizamos, também, na atividade
investigativa do estudante, o exercicio reflexivo, a elaboracdo de hipdteses para aquisicdo de

novos conhecimentos sobre a pratica pedagdgica.



Nas consideragdes aqui expressas, sdo pertinentes os apontamentos de Placco e Souza
(2009, p.82), especialmente acerca da diversidade de proposi¢fes e organizacdes tedricas
sobre formacdo inicial ou continuada de professores, sendo essencial observar a
multiplicidade e as diferentes dimensdes que compdem a docéncia.

Ao pensarmos sobre a pluralidade de aspectos que constituem essa formacao,
percebemos a necessidade de problematizar a funcdo da instituicdo de ensino superior, no que
respeita ao objetivo de preparar o futuro professor para melhor desenvolver sua pratica
profissional.

Nesse sentido, consideramos as contribui¢cdes de Pimenta e Anastasiou (2005, p. 103)
sobre 0 ensino na universidade, que se configura como processo de busca e construgédo
cientifica com criticidade sobre os conhecimentos.

Na perspectiva de buscar alternativas para viabilizar o dialogo entre instancia
formativa e profissional, recorremos as experiéncias vividas em sala de aula no ambito da
universidade e localizamos, nos relatos dos académicos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, importantes consideracdes sobre a pratica docente.

Empiricamente, observamos que os estudantes, quando participam das insercdes no
contexto escolar, demonstram maior interesse pela educacdo, pois tém oportunidade de
acompanhar atividades de professores, cujas praticas produzem resultados de sucesso na
aprendizagem dos alunos. Identificamos nas discussfes entre os estudantes a percepcéo, o
reconhecimento e a valorizacdo dos saberes docentes, a indica¢do do conjunto destes saberes
e a relevancia dos saberes da experiéncia dos professores atuantes na educacao basica.

Desse modo, origina-se 0 questionamento: Que proposta apresentar com vistas a

contribuir para a mudanca necessaria no contexto da formacéao de professores?

A proposicdo em movimento

A proposta consiste no desenvolvimento de trabalho colaborativo entre professores da
educacdo basica, licenciandos e professores formadores do Curso de Pedagogia, num processo
de estudo continuo, favorecendo, o intercambio de saberes e préaticas que venham a corroborar
na formacdo inicial e continuada para estabelecer afinidades na construcdo de saberes e
aproximar realidade escolar e académica.

O planejamento das atividades a serem perpetradas pelos estudantes em suas inser¢oes
no contexto escolar seré elaborado e orientado pelas professoras formadoras, com a adogédo de

instrumentos que viabilizem o processo de pesquisa na escola publica, reconhecendo o0s



professores em sua trajetoria profissional como docentes que desenvolvem préticas bem
sucedidas na acdo didatico-pedagogica.

Dois momentos distintos de estudo serdo privilegiados: o primeiro versa sobre o
acompanhamento, por parte dos académicos, sobre o trabalho dos professores da educacédo
basica em sala de aula, com o objetivo de problematizar as praticas pedagdgicas nas
dimensdes humana, técnica e politica (CANDAU, 1983, p. 23).

No segundo momento, desenvolveremos encontros presenciais com a participacdo de
professores, licenciandos e docentes do curso de Pedagogia, com vistas ao estudo coletivo de
temaéticas problematizadas no contexto escolar. Adotaremos a pesquisa bibliografica, que, de
acordo com Moreira e Caleffe (2006, p.74) desenvolve-se a partir de materiais ja elaborados
objetivando o contato direto do pesquisador com a producédo na area de estudo.

A priori, nossa op¢do metodoldgica de pesquisa terd uma abordagem qualitativa do
tipo estudo de caso. Segundo Lidke e André (1986), esse tipo de estudo permite ao
pesquisador a visdo do dinamismo interno das situacGes, geralmente inacessiveis ao
observador externo.

Privilegiando o ponto de vista dos sujeitos envolvidos, optaremos pelas narrativas
escritas pelos estudantes, professores e formadores como instrumento de coleta de dados.
Entendemos que a narrativa traz para o cenario de estudos sobre formacdo de professores dois
aspectos que precisam ser levados em consideracdo. O primeiro permite visualizar o ato de
narrar como producdo humana e revela as experiéncias do individuo que conta historias,
busca na memoria situagdes significativas e que contribui com a sua constituicdo, seja ela
pessoal ou profissional. O segundo aspecto configura-se como instrumento metodol6gico que
pode fornecer indicios para compreender a identidade do futuro professor ou do professor ja
em exercicio, no processo de narrar-se a partir de uma experiéncia (ELBAZ, 2002).

Optamos pelo foco da observacédo, registro e reflexdo, elementos privilegiados na
metodologia e nos programas das disciplinas de Pratica Pedagdgica e Didatica. De acordo
com Madalena Freire (1996, 2008), observacdo, registro e reflexdo se caracterizam como
instrumento metodoldgico significativo para direcionar o olhar com atencdo e presenca do
sujeito, quer seja do pesquisador, do professor ou do estudante; em sintese, de todos aqueles
que assumem a empreitada da pesquisa em educacéo.

A partir dos estudos realizados teremos producbes para possiveis publicacdes em
periodicos que privilegiem as seguintes tematicas: trabalho docente; formacgdo inicial e

continuada de professores. Portanto, a finalidade é ndo somente divulgar as pesquisas



desenvolvidas, mas também contribuir com iniciativas de valorizacdo da efetiva aproximacao

entre 0s campos tedrico e pratico. Conforme salientaram Libaneo e Pimenta (2002, p. 51):

[...] é preciso integrar os contetdos das disciplinas em situacBes da pratica que
coloquem problemas aos futuros professores e lhes possibilite experimentar
solucdes. Isso significa ter a pratica, ao longo do curso, como referente direto para
contrastar seus estudos e formar seus préprios conhecimentos e conviccdes a
respeito. 1sso quer dizer que os estudantes precisam conhecer o mais cedo possivel
0s sujeitos e as situagbes com que irdo trabalhar. Significa tomar a pratica
profissional como instancia permanente e sistematica na aprendizagem do futuro
professor [...]

Nessa perspectiva traremos para discussdo os elementos observados pelos estudantes
durante o exercicio de um olhar focado nas praticas cotidianas dos professores
reconhecidamente bem sucedidos em seu trabalho pedagdgico. Muitas vezes, saberes
advindos da experiéncia docente sdo incorporados pelos professores sem a percepcdo dos
motivos que os levam a empreender o trabalho da maneira como o realiza.

Ao mencionarmos os saberes docentes, € pertinente recorrer as contribuicdes de Tardif
(2002, p. 36), que os define como ““[...] saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e experienciais”.

Para tanto, entendemos que é necessario, nos cursos de formacdo de professores,
prepard-los para conhecer/reconhecer a relevancia da investigacdo da prépria prética
pedagdgica. O importante é que, na formacdo para a docéncia, sejam acompanhadas e
problematizadas situacdes que compdem o contexto de ensino.

Libaneo (2002, p. 85) corrobora com esta ideia, ao afirmar “os professores precisam
de um solido dominio dos contetudos especificos e das praticas investigativas que lhe séo
conexas”. Diante disso, perguntamo-nos, na funcdo de formadoras de professores: Como
formar no professor o perfil investigativo necessario a docéncia? Tal caracteristica é essencial

aquele que pretende tornar-se professor?
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