IX ANPED SUL

SEMINARIO DE PESQUISA EM 201 2
EDUCAGAO DA REGIAO SUL

O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIJUI: RACIONALIDADE E INQUIETACOES

Celso José Martinazzo - Unijui

Resumo: Neste texto apresento algumas inquietagdes com o objetivo de fecundar a reflex@o e o debate sobre a
racionalidade do curso de Pedagogia da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(Unijui). A inspiragdo e o desafio ocorrem ao ensejo dos 55 anos de criacéo e funcionamento do curso. Esse
marco ndo deve servir, apenas, como registro ou resgate histérico do curso de Pedagogia, mas principalmente
para explicitar sua trajetdria teérica e suscitar reflexfes sobre outros e novos sentidos e perspectivas para o
curso. A trajetdria do curso de Pedagogia da Unijui caracteriza-se e destaca-se por uma linha de acéo original e
significativa no cenario pedagogico resultante da reflexdo e do debate do coletivo dos docentes. O foco central
da reflexdo é trazer para o didlogo epistemolégico alguns argumentos desenvolvidos por tedricos da
complexidade a favor de uma racionalidade complexa na educagdo escolar.
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Considerac0es iniciais

Na condicdo de docente do curso de Pedagogia da Unijui sdo muitas as inquietagdes
que me preocupam em relacdo a racionalidade e ao sentido do fazer pedagdgico. O curso de
Pedagogia da Unijui estd completando 55 anos de criacdo e funcionamento e sua histéria, de
certa forma, remonta a origem da criacdo dos cursos de Pedagogia no Brasil.

Conceber, atualizar e operacionalizar uma proposta pedagdgica para um curso de
Pedagogia ¢ tarefa sempre recorrente e ardua, porém necessaria, pois nos faz confrontar com
incertezas, (in)definicbes e encaminhamentos que requerem dialogo, conhecimento e
comprometimento. A legislacdo oficial, muitas vezes, limita e cerceia a autonomia
pedagdgica no que se refere a sua estrutura curricular. Ao lado do que esta instituido, contudo,
h& sempre um espaco aberto para marcar esse territorio tdo rico e desafiador. Para tanto, o
coletivo de professores é produtor de novas racionalidades que exigem vigilancia reflexiva,
embate hermenéutico de ideias e opc¢des pedagogicas.

Neste texto procuro estabelecer um didlogo tedrico, com carater provocativo e
incipiente, sobre alguns tépicos dos marcos tedricos que demarcaram e orientaram o modelo
de racionalidade do curso. Pretendo, sobretudo, ampliar o debate expondo alguns argumentos
em direcdo a necessidade de configuracdo de uma estrutura paradigmatica sistémico-
complexa derivada do pensamento cientifico atual com potencial para enriquecer a linha

teorica das diretrizes curriculares do curso de Pedagogia.



Minha intencdo € que a Pedagogia, enquanto ciéncia da/para/sobre a educacdo, possa
abrir-se para um didlogo com os principios epistemoldgicos das teorias e descobertas
cientificas mais recentes, sobretudo da Fisica, Cibernética e Biologia, de forma critica e
vigilante. Dou destaque a teoria da complexidade por entender que ela possibilita uma
compreensdo mais pertinente da realidade e fundamenta uma nova antropocosmologia® com
potencial para alicercar uma Pedagogia mais complexa, com reflexos na gestdo pedagogica e
no perfil de professor.

Entendo que a compreensdo da realidade, sob o olhar da complexidade, é pressuposto
fundamental para o entendimento da I6gica da vida, de uma ciéncia com consciéncia, de uma
politica do humano, de uma ética da solidariedade e de uma concidadania planetaria. O
conhecimento da complexidade exige uma nova abordagem da realidade, que por sua vez
requer uma reforma das formas de acessar, sistematizar e produzir o conhecimento. Com isso,
a Pedagogia pode ampliar seu campo de compreensao tedrica e pratica uma vez que essas
teorias, segundo Moraes (2004a) e Morin (2000), nos possibilitam entender os conceitos
basicos da organizacdo e autoeco-organizacdo que caracterizam 0s Sistemas vivos e que
também se aplicam a esfera da inteligéncia, da comunicacédo, da educacao, do conhecimento e
da aprendizagem.

Desta forma alinho-me com o pensamento de Marques sobre a necessidade de a
Pedagogia, embora ciéncia autbnoma, recorrer as outras ciéncias: “Entendendo-se a
Pedagogia como ciéncia autbnoma no campo especifico da educacdo, nem por isso basta ela a
si mesma, devendo de continuo recorrer a outras ciéncias e, em especial, a Filosofia” (1997, p.
37). O olhar do pedagogo, portanto, deve estar vigilante em relacdo aquilo que as ciéncias
estdo apresentando como novas descobertas que possam compor 0 universo do saber da

Pedagogia.

Breve escorco histdrico sobre a Pedagogia no Brasil
A Pedagogia, na visao de Marques (2006a), é uma ciéncia da/para/sobre a educacao,

uma teoria geral da educacdo, uma teoria da préatica para a pratica, uma atividade reflexiva

! Morin dedicou mais de 30 anos para escrever os seis volumes do método no qual é possivel encontrar o0s
conceitos nucleares, 0s principios e operadores cognitivos da teoria da complexidade. A leitura dessa obra é
indispensavel para a compreensdo da teoria da complexidade, pois nela encontram-se a génese, as exigéncias, 0s
desafios e os principios elaborados e organizados por Morin para explicar: a natureza da natureza, a vida da vida,
o conhecimento do conhecimento, as ideias, a humanidade da humanidade e a ética. Sugiro também a leitura de
O paradigma perdido: a natureza humana (1999a). Sobre essa tematica Martinazzo, Celso J. publicou Reflexdes
sobre a natureza humana e a educacao escolar como capitulo no livro Ensaios de Complexidade 4, organizado
por Almeida, Cleide; Petraglia, I1zabel e publicado em 2010.



e vigilante tanto a priori quanto a posteriori sobre as finalidades da ac¢éo educativa e, desta
forma, orienta, valida e avalia o processo de educacéo escolar.

Incumbe a Pedagogia, portanto, a tarefa de refletir sobre a racionalidade, o0s
paradigmas, as utopias, as intencionalidades, as finalidades, as metas, enfim, sobre um
possivel caminho que orienta as agfes educativas. A constru¢cdo de uma possivel
emancipagdo humana pela educagéo, portanto, requer uma leitura hermenéutica da Histdria e
da situacdo educacional, ou seja, uma profunda compreensdo da racionalidade que sustenta e
orienta a educacao escolar.

A educacdo escolar tem pressupostos filosoficos e epistemoldgicos, politicos,
socioldgicos, psicoldgicos e didatico-metodoldgicos que sdo analisados e estabelecidos pela
Pedagogia e, ainda de acordo com Marques (2006a), pelo coletivo dos educadores, uma vez
gue estes sdo os instituintes e protagonistas da praxis pedagdgica.

A Pedagogia, como campo teérico da praxis educativa, registra, analisa e orienta de
forma critica e reflexiva o caminho da educacéo escolar. Expressa, portanto, o sentido e 0s
procedimentos didatico-metodologicos da educacdo escolar que se operacionalizam num
processo histdrico especifico de um local ou pais e, dessa forma, representa um projeto ou
programa social com variacdes de acordo com a circunstancia de tempo e espaco. Ela é
sempre situada historicamente (no tempo) e localmente (em cada projeto de nacdo) e isto
significa que € possivel ter multiplas pedagogias, pois existem, igualmente, muitas formas de
percepcao e de compreensdo do mundo, do homem, da Histdria e da sociedade.

Saviani, em sua primorosa obra A Pedagogia no Brasil: histdria e teoria (2008)
apresenta um Glossario com a maioria dos termos constitutivos do campo da Pedagogia. Sdo
45 verbetes que analisam de forma sucinta as grandes concepc¢des que revelam as varias
teorias ou propostas pedagOgicas apresentadas. Transcrevo algumas das principais
denominagdes que a Pedagogia assume ao longo da Historia e que remetem a concepgoes e
tendéncias educacionais diferenciadas em cada época: Tradicional, Iluminista, Marxista,
Escolanovista, Tecnicista, Libertadora, Libertaria, Progressista Histérico-Critica, Critico-
Social dos Contetdos, Emancipatéria, dos Movimentos Sociais, além de outras de menor
destaque.

O curso de Pedagogia no Brasil, ao longo dos seus mais de 70 anos de existéncia, é
oferecido em diferentes modalidades, ndo tendo jamais conseguido consolidar uma proposta
com identidade prépria por um periodo de tempo muito significativo.

A primeira legislagdo surge no governo de Getulio Vargas, ao instituir a Universidade

do Brasil, em 1937, na qual previa a criacdo de uma Faculdade Nacional de Educacdo. Por



meio do Decreto-Lei N.° 1.190/39, a ja criada Faculdade Nacional de Educagdo passa a
denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro secOes: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia. O curso de Pedagogia habilitava para a docéncia em escolas
normais e formava bacharéis com o titulo de Técnicos em Educacdo para exercer sobretudo
funcgdes de apoio técnico no setor educacional nos estabelecimentos de ensino.

A partir de 1960, no fervor das controveérsias entre a extin¢cdo ou a remodelacdo do
curso, o conselheiro Valnir Chagas, pelos Pareceres N.° 251/62/CFE e 252/69/CFE, da nova
formatacdo ao curso: o pedagogo, especialista em educacao, nivel de Licenciatura, atuaria em
funcbes técnicas ndo docentes - atividades de Orientacdo Educacional, Supervisdo
Pedagdgica, Administracdo e Inspecdo Escolar - do processo educacional; a Licenciatura em
Pedagogia também habilitava o docente para as disciplinas pedagdgicas dos entdo cursos
Ginasial e Normal e, a partir da Lei 5692/71, para as séries iniciais do 1° Grau.

Para Libéneo (2000) a ambivaléncia e a disjuncdo que caracterizam o curso de
Pedagogia e o processo de formacéo de professores, ou seja, sua destinagdo para a preparacdo
de professores e sua funcdo historica voltada para o aprofundamento da reflexdo cientifica
sobre a educacdo e formacdo de especialistas sdo, sem divida, as grandes causas do
inconsistente aprofundamento teérico do campo cientifico da Pedagogia. No entendimento
deste pedagogo, a investigacdo filoséfica e epistemoldgica que caracteriza o dominio
cientifico da Pedagogia estaria cedendo espaco e lugar para as dimensGes metodoldgica e
pragmatica de inspiracdo escolanovista.

Libaneo concebe a Pedagogia como um campo essencialmente tedrico-investigativo
da educacédo e ndo concorda com as insistentes tentativas de reduzi-la a uma Licenciatura que
habilita, apenas, para a fungdo docente. Para este autor essa € uma opcao reducionista, pois
restringe o trabalho pedagdgico nas escolas em pura atividade docente, ou seja, concebe a
docéncia como a base e o foco da identidade do pedagogo.

O diagnostico e a preocupacdo de Libaneo, bem como de outros pedagogos que
comungam dessa mesma ideia, tinham ainda razdo maior de ser tendo em vista que a partir da
LDB 9394/96, o Conselho Nacional de Educacdo tem priorizado essa tendéncia confirmada
por meio da Resolucdo 1 de 15/5/2006, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Graduacdo em Pedagogia.

O problema fundamental dessa histdrica questdo sempre foi, em sintese, definir se a
Pedagogia deveria ser uma Licenciatura que habilitasse para exercer a funcdo docente ou se
caberia a ela a tarefa de formar bacharéis ou especialistas em educacdo cuja funcdo se

exerceria na conducdo da reflexdo teorica da/sobre/para a educacdo. O foco da discussao,



portanto, sempre girou em torno dessa dicotomia programatica do curso: a Pedagogia deve ser
um campo de conhecimento e de investigacdo da préxis educativa ou um locus privilegiado de
formacéo docente?

A polémica da ambivaléncia do curso, do objeto, da identidade, dos principios
referenciais tornou-se ainda mais aguda com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
9394/96, que abriu a possibilidade de criacdo dos Institutos Superiores de Educacdo (ISE) e 0
Curso Normal Superior, outorgando-lhes a atribui¢do da formacao de todos os professores da
Educacdo Basica. Essa legislacdo, além de significar a possibilidade concreta do
desaparecimento gradativo ou extingdo total do curso de Pedagogia na sua funcdo de
formadora de professores, remetia para outra instancia a formagdo do especialista que se
ocupa da gestdo educacional.

Em 2006 a Resolucdo N° 1 de 15/5/2006, do Conselho Federal de Educacéo,
estabeleceu Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia definindo como campo de
atuacdo do licenciado em Pedagogia o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em
cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar. A habilitacdo de
especialista em educagdo deixou de ser uma atribuicdo do curso. Com essa legislacdo o
Conselho Federal de Educagé@o estabeleceu as orientagdes sobre quais devem ser 0S Novos
rumos da Pedagogia e espera consolidar a especificidade do curso para os préximos anos.

Em razdo dessas oscilacBes e descaminhos em torno da identidade da Pedagogia
Marques (2006b, p.125) escreve: “O Curso de Pedagogia, desde sua criacao em 1939, tem
trajetoria marcada pela indefini¢do”. Indefinicdo no campo programatico que se reflete e
irradia, igualmente, para o nivel das discussdes conceituais fundamentais da Pedagogia.
Diante dessa querela que parece interminavel surgem muitas interrogacdes, tais como: E
possivel, afinal, criar uma identidade para a Pedagogia? Se acreditarmos nessa possibilidade,
quais deveriam ser os postulados, as inspiracdes, os paradigmas, as racionalidades, enfim, as

bases legitimadoras para tal identidade? Esta é a dificil temética que vamos abordar a seguir.

O curso de Pedagogia na Unijui: percurso histérico e paradigmas emergentes

Mario Osorio Marques, fundador e um dos principais protagonistas e articuladores da
historia do curso de Pedagogia da Unijui, alertava para a necessidade de se antecipar as
proprias leis criando situa¢fes novas e fazendo proposi¢des nas brechas que o espirito e as

entrelinhas da legislacdo sempre faculta. Foi com essa intuigdo que criou as terminologias de



“Pedagogo da Escola” e “Pedagogo da Sala de Aula” como marcas genuinas do curso de
Pedagogia da Unijui.

Marques (2006), na sua Otica, soube ir além dos limites da discussao que se prolongou
por muitos anos em torno da identidade da Pedagogia, das tendéncias e concepgdes
pedagdgicas’ em ambito de Brasil. A partir do final da década de 80 do século passado, da
inicio & publicacdo de trés obras® que formam um bloco interligado sobre a Pedagogia.
Destaca, fundamentalmente, a importancia do carater participativo e instituinte do coletivo
dos educadores nos rumos da préxis pedagogica. A ideia de uma Pedagogia como “a ciéncia
do coletivo dos educadores”, protagonizada “pelos sujeitos da educacéo nos espacos publicos
de sua comunicacao intersubjetiva”, que “constroi-se e se faz efetiva como teoria da pratica
para a pratica ao alicercar-se nas praticas”, visa a formar “0 pedagogo da unidade e da
identidade escolar”. Essa Pedagogia concretiza-se nos amplos espacos da escola ao exercitar
sua triplice dimensdo de ciéncia: a) hermenéutica, b) critico-reflexiva, dialética ou
comunicativo-emancipatoria e c) estratégico-instrumental ou praxeoldgica.

Sempre atento e aberto as novas tematicas que surgiam como as tecnologias de
informacdo e comunicacdo e 0os movimentos populares, suas obras ttm como foco central o
debate filoséfico das questdes pedagdgicas. Os grandes propositos da educacdo escolar, a
funcdo do professor e da escola, os curriculos escolares, as metodologias de ensino, sdo
tematicas sempre recorrentes em suas obras. Essas tematicas adquirem forma e contetddo na
dimensao histdrica da Pedagogia. Por isso, a centralidade dos escritos de Marques esta no
debate sobre os grandes paradigmas filoséficos e pedagogicos, com énfase nas formulacGes
tedricas que surgem a partir da modernidade e avancam até a contemporaneidade.

Ele aponta, fundamentalmente, para alternativas e propostas pedagogicas que
incorporam e transcendem a Filosofia do sujeito e da consciéncia para um novo paradigma
com base numa racionalidade mais ampla e plural, cujos suportes paradigmaticos localizam-
se na Teoria da Razdo Comunicativa e nos pressupostos da Teoria da Complexidade.

Marques, primeiramente, busca inspiragdo em importantes pensadores do campo da
Filosofia e da Pedagogia, sem, no entanto, transpb-los de forma linear; ele os retraduz e

ressignifica. Assim procede com relagéo aos pressupostos das ideias de Habermas validando a

2 Sobre essa temética sugiro a leitura das obras: LIBANEO, José C. Democratizacdo da escola plblica: A
Pedagogia critico-social dos contetdos (1985); SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia (1983) e, do mesmo
autor, Pedagogia Histérico-Critica. Primeiras Aproximacgdes (1991).

¥ Marques publicou muitas obras. Destaco a trilogia: Conhecimento e educacéo (1988); Pedagogia: a ciéncia do
educador (2006a) e A formacao do profissional da educacdo (2006b). Em reconhecimento a contribuicdo de
Marques esses livros integraram o conjunto de sete obras da Colecdo Mario Osorio Marques patrocinada pelo
Inep, em 2006.



teoria reconstrutiva da evolugdo e da integragdo social da razdo comunicativa em novos
horizontes para a Pedagogia e para a educacdo. De acordo com Marques, a razédo
comunicativa se exerce na e pela pluralidade das multiplas vozes, fundamentando uma
Pedagogia da razdo discursiva, dialdgica e plural; na educacdo e, mais especificamente, no
processo de ensinar e de aprender, a razdo comunicativa pode ser expressa sob a forma de
“paradigma da interlocu¢do dos saberes embasado na Filosofia da Linguagem” (Marques,
1997, p. 60).

Em Marques, porém, numa inspiracdo e movimento quase simultaneos, a Teoria da
Razdo Comunicativa imbrica-se, simbioticamente, com a Teoria da Complexidade, formando
um elo recorrente entre ambas e ndo um simples somatorio e constituindo, assim, um cenario
mais complexo em novos patamares, sem distinguir qual comanda qual. Os dois paradigmas
se complementam, se fusionam, se entrelacam num anel recorrente e intercomplementar. Da
diversidade e das diferencas emerge uma nova unidade. Esse vislumbre permite a Marques
(20064, p. 94) escrever, ao final da década de 90, a seguinte manifestacéo:

Impde-se, isto sim, em boa hora, a afirmac¢éo de um novo paradigma: o paradigma da
complexidade em que se substitui o circuito da reducdo pelos vastos circulos da
comunicagdo. Neste paradigma das ciéncias complexas hd de situar-se, de forma
relevante, a Pedagogia. A educacdo é fendmeno extremamente complexo, Vvivo,
histérico e conjuntural.

Em outra obra explicita de forma ainda mais clara esta sua convicg¢do conceitual:

Somente a pratica da mesma linguagem em distintas situacdes permite um consenso
mais efetivo ou o entendimento por todos compartilhado, sobre o sistema de relagGes
conceituais com que operam. As aprendizagens assim se encadeiam segundo o
paradigma da complexidade e da razd@o intersubjetiva das muitas vozes. Nao se
escalonam em linearidade mecanica, mas se exigem em reciprocidades e se constroem
na espiral de suas recorréncias e em ritmos de interiorizacdo e de incidéncias no
sentido das concretizagBes multideterminadas. Tornam-se, desta forma, fundantes da
reconstrucdo das aprendizagens a sistematizacdo seqlienciada e a recorréncia dos
conceitos que se articulam em niveis de maior densidade e abrangéncia (Marques,
2002, p. 141-142; grifo nosso).

O Paradigma da Interlocucdo dos Saberes tem o propésito de manter e resgatar a
necessaria multidimensionalidade e intercomplementaridade dos saberes, tendo em vista que
com base nos pressupostos do método cartesiano a ciéncia se desenvolve na forma da
hiperespecializagcdo e da fragmentacdo dos diversos campos do conhecimento. O saber
intercomplementar é fruto de uma compreensdo complexa da realidade e que se exerce sobre
uma racionalidade plural, poli/transdisciplinar e intersubjetiva. A constru¢cdo de novas
aprendizagens e o proprio desenvolvimento da pesquisa, na concep¢do de Marques (1996, p.
119), estruturam-se “[...] com base na linguagem ancorada no mundo da vida”. Tais saberes

novos resultam da interlocugdo dos saberes prévios, construidos com anterioridade e s&o



constituidos por um processo de conversagdo e argumentacdo na perspectiva do dialogo entre
os interlocutores.

A educacdo escolar, para Marques, esta centrada no processo de producdo de
conhecimentos e deve ancorar-se no Paradigma da Interlocucdo dos Saberes ou da Acdo
Comunicativa, da Intersubjetividade da razdo em suas muitas vozes: “Interlocucéo de Saberes
significa que a educacdo se cumpre num dialogo de saberes, ndo em simples troca de
informacBes, nem em mero assentimento acritico a proposi¢cdes alheias, mas na busca do
entendimento compartilhado entre todos os que participam da mesma comunidade de vida, de
trabalho, de uma comunidade discursiva de argumentagao” (Marques, 2002, p. 118).

De acordo com Marques (2006a), portanto, a triplice dimensdo da Pedagogia - a
hermenéutica, a critico-reflexiva (dialética, comunicativo-emancipatéria) e a estratégico-
instrumental (praxeoldgica) - para ser exercida com eficacia necessita estar ancorada nos
pressupostos do Paradigma da Interlocugédo dos Saberes. Assim, os saberes gerados de formas
diferengadas e oriundos das multiplas regionalidades da ciéncia se intercomplementam pela
acao e razdo comunicativas a partir de uma abordagem transdisciplinar e, a0 mesmo tempo,
unitaria do fendmeno educativo.

Marques* nos convida a problematizarmos as estruturas de pensamentos reféns de
conceitos metafisicos como esséncia, espirito, razdo, logos, consciéncia, que fundamentaram
a apropriacdo e constru¢cdo do conhecimento e da verdade, bem como de um método
adequado que pudesse garantir a posse dos mesmos. Esse processo € desvelado e
caracterizado no interior dos grandes marcos paradigmaticos de cada grande periodo da
Historia do pensamento. Analisa a estrutura do pensamento e as formas de acessar o
conhecimento a comecar pelos gregos, passando pelo periodo medieval e, sobretudo, pela
forma classica do pensamento moderno assentado em correntes do pensamento iluminista,
racionalista e empirista.

Marques se inscreve como o grande artifice que conseguiu sistematizar os principais
marcos da historia do pensamento ocidental e seus vinculos com a educacgéo e a Pedagogia e,
desta forma, soube provocar o debate sobre os pressupostos epistemologicos de larga tradicéo
filoséfica e cientifica, bem como de paradigmas emergentes com potencial para promover

uma mudanca paradigmatica na educacdo escolar: seja na esfera dos curriculos dos cursos que

* para uma melhor compreensdo sobre os marcos paradigmaticos da historia do pensamento ocidental elaborados
por Marques sugerimos a leitura de suas obras: Conhecimento e modernidade em reconstrugdo (1993); Filosofia
e Pedagogia na Universidade (1997) e Os paradigmas da educacéo (1992).



formam para a docéncia, nas formas de produzir conhecimentos ou nos processos de ensino-
aprendizagem.

Com base nos pressupostos do paradigma da Interlocucdo dos Saberes, que incorpora
as importantes contribuicbes da Teoria da Razdo Comunicativa e da Teoria Sistémico-
Complexa, podemos lancar a pergunta: Quais implicacfes epistemologicas, curriculares e
didatico-metodoldgicas o debate e o aprofundamento dessas teorias podem trazer para o
campo da Pedagogia?

Além de Marques, ao longo dos dltimos 20 anos, outros integrantes do corpo docente
do curso de Pedagogia da Unijui também vém contribuindo com reflexdes teéricas e
publicacdes de pesquisas na tentativa de ampliar a compreensdo dos paradigmas filosoficos e
pedagdgicos do curso. Essas contribuicBes em alguns momentos atribuem maior énfase as

categorias da raz&o comunicativa e, em outros, as da racionalidade sistémico-complexa.’

Novos caminhos que se apresentam no cenario epistemolégico®

Com a finalidade de ampliar e fecundar o debate pedagdgico em torno da
racionalidade da Pedagogia apresento mais algumas inquietacbes para a continuidade da
reflexdo sobre possiveis diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia e para 0 processo
educacional. A tematica tem como foco os avancos cientificos e epistemoldgicos que as
recentes descobertas da Fisica, da Cibernética e, sobretudo, da nova Biologia estdo
produzindo e, com certeza, podem contribuir para delinear um novo paradigma educacional.

Filésofos e pedagogos que investigam os pressupostos da metafisica moderna, do
paradigma da subjetividade e da consciéncia argumentam que a crise da educacdo atual tem
relacdo direta com a crise do paradigma da modernidade.” O desmoronamento de algumas
premissas da modernidade coloca-nos diante de alternativas denominadas por alguns de
neomodernas e por outros de pds-modernas. O projeto de modernidade esta esgotado? Temos

suficiente compreensdo sobre suas premissas? E um projeto inacabado? Em que sentido

® Verza publica a obra Por uma Pedagogia dialdgica, comunicativa, complementar e interdisciplinar (1995).
Boufleuer escreve Pedagogia da a¢do comunicativa (1997) sugerindo um pensar e um agir comunicativos como
bases para uma Pedagogia da emancipacdo humana. Fensterseifer na obra A Educacgdo Fisica: na crise da
modernidade (2001) aprofunda o debate sobre o pensamento moderno, suas crises e possiveis saidas.
Rockenbach reflete sobre os anos de sua pratica docente a luz dos paradigmas da educacdo ao escrever
Relacionamento alunos-professores na construcdo do conhecimento (2003). Martinazzo publica A utopia de
Edgar Morin: da complexidade a concidadania planetaria (2002) e Pedagogia do Entendimento Intersubjetivo:
razdes e perspectiva para uma racionalidade comunicativa na Pedagogia (2005).

® A opcdo pela delimitacdo da problematica no enfoque epistemoldgico ndo significa desprezar as demais
dimensdes da Pedagogia, como as questdes éticas, politicas e didatico-metodologicas dado que, sob o olhar da
complexidade, estas dimensdes todas estdo entrelagadas.

” Para uma melhor compreensdo dessa questdo indico a leitura das obras de Nadja H. Prestes, dentre elas:
Educacéo e racionalidade: conexdes e possibilidades de uma raz8o comunicativa na escola (1996).
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podemos ressignifica-lo e salva-lo? Quais seriam as saidas possiveis? E como esse debate esta
orientando nossas diretrizes curriculares?

Em meio as posi¢cGes convergentes e divergentes, num contexto de tantas inovagdes
cientificas e tecnologicas e num mundo plural marcado pela diversidade cultural é necessario,
mais do que nunca, continuar realizando um debate sério e atualizado sobre o que
pretendemos com a educag&o escolar e como formamos os formadores das criangas e jovens.

Se primeiro o homem nasce e, s6 depois, desperta para a condicdo humana, o
processo pedagadgico € condigdo sine qua non para que tal ocorra. A escola, sem davida, se
apresenta como o espaco por exceléncia para que isso aconteca. Para tanto é necessario que 0S
processos cognitivos de ensino-aprendizagem estejam interligados com 0s processos vitais,
promovendo aprendizagens significativas de forma transdisciplinar. Em Dialogo sobre o
conhecimento, ao ser indagado sobre o que a escola nos deveria ensinar, Morin responde: “O
objetivo da escola ¢ ajudar a aprender a viver” (in: Morin; Pena-Vega; Paillard, 2004, p. 56).
Morin indica alguns caminhos e avenidas para que isso ocorra que ele denominou de “sete
saberes necessarios a educacdo do futuro”. Os sete saberes apontam para 0s buracosnegros da
educacdo escolar, verdadeiras lacunas que a escola ndo percebe e ndo consegue dimensionar.

Os pensadores que se alinham ao paradigma da razdo comunicativa e a razdo
complexa tém como ponto de partida muitos elementos em comum. A razdo moderna
construida com base nos principios cartesianos promoveu resultados inquestionaveis,
sobretudo sob o ponto de vista cientifico e econémico. Deixou, porém, de cumprir muitas de
suas promessas. Isso se deve, em grande parte, ao fato de ela ter se exercido por um caminho
técnico-instrumental. Esse denominado estreitamento da razdo é responsavel pelas grandes
catastrofes que acometeu a humanidade nos altimos seculos.

Os neomodernos criticam a razdo técnica e instrumental moderna e encontram na
razdo comunicativa uma via para ampliar o sentido da razdo moderna e salvar o projeto da
modernidade. Morin, igualmente, analisa e critica o déficit da raz&o moderna nominando-a de
razdo simplificadora, pois apoia-se em principios redutivos e disjuntivos da realidade,
fragmentado-a para melhor compreendé-la. E preciso civilizar a razo tornando-a complexa,
religando a parte ao todo e vice-versa. A alternativa para que cheguemos a construir a
humanidade da humanidade, portanto, requer uma total reforma do pensamento e das
instituicbes, promovendo o que ele denomina de pensar complexo, multidimensional e
transdisciplinar.

Segundo a teoria da complexidade, toda a realidade “bioantropossociocultural”

constitui um sistema complexo que engloba diferentes areas de conhecimento e que, portanto,
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requer um olhar mais amplo e abrangente para a compreensao e solucéo de seus problemas. A
compreensdo do ser humano e do mundo exige principios cognitivos que nos aproximem de
macroconceitos como complexidade, sistema, autoeco-organizacao e outros que podem ajudar
na sua explicacao. Principios e teorias mais recentes e que apresentam profundas
implicacOes epistemologicas e, por decorréncia, pedagogicas tais como: O Principio da
Incerteza (Heisenberg); O Principio da Complementaridade (N. Bohr); Os diferentes niveis
de realidade (B. Nicolescu); A Teoria das Estruturas Dissipativas (Prigogine); A Teoria
Autopoiética (Maturana e Varela); A Teoria da Enacdo (F. Varela); A Teoria Sistémica (F.
Capra) e A Teoria da Complexidade (E. Morin). Morin, pensador contemporaneo, reline o0s
principios e macroconceitos estruturantes dessas grandes teorias e configura um paradigma
original que ele denominou de Teoria da Complexidade, tornando-se, assim, o grande mentor
e artesdo dessa teoria.

A nova percepgdo e compreensédo da realidade baseia-se na constatagdo da existéncia
de um elemento de ligacdo, inter-relagdo e interdependéncia de todos 0s processos e
fendmenos biofisicos, psicologicos e socioculturais. A concepcao sistémica (Capra, 1999) da
énfase a rede de ligacdo e interdependéncia dos fendmenos e ndo a simples propriedade de
cada objeto isolado. A concepgdo complexa vé o mundo, portanto, em holomovimento, como
um fluir de relagbes interdependentes, recursivas, complementares e, a0 mesmo tempo,
antagobnicas, e ndo como um processo linear de ordem em que o0s elementos estdo dispostos de
forma estavel e ordenada. De acordo com Morin (1986, p. 88): “Um antigo real, que
acreditavamos seguro, verificavel, racional, estd agonizando. De fato, ele continha sonho, era
alucinatério e histérico™.

Segundo o filésofo canadense Fortin (2007, p. 26-27), estudioso da complexidade, o
imperativo que conduziu Morin a produzir um método para entender as dimensdes da
complexidade foi “a recusa de um conhecimento que simplifica por redugdo e disjuncdo: a
recusa de um conhecimento que, porque simplificante, resulta em acgdes mutilantes”. Em
contrapartida ao que Morin se prop0s: “a procura de um método que reconheca a riqueza e a
multidimensionalidade das coisas: a procura de um método efectivamente capaz de unir 0s
conhecimentos desligados pelo método de simplificagdo”. Com isso, prossegue o autor, abre-
se a possibilidade “de rearticular as ciéncias naturais (fisica, biologia) nas ciéncias
antropossociais e, com isso, permitir um pensamento que resulte em acgdes nao mutiladoras™.

No Brasil, a leitura atenta da obra de Paulo Freire (1975) revela que o pensamento
capacitado a apreender bem a realidade ndo é o que apenas da conta da constatacdo e da

presenca dos fatos e fendmenos, mas sim aquele que observa as relagcdes que produzem e as
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contradi¢Ges que apresentam, no seu entrecruzamento, ou Seja, na sua complexidade, esses
mesmos fatos.

Maria José E. de Vasconcellos publicou, em 2002, uma obra muito elucidativa sobre o
pensamento sistémico como um novo paradigma da ciéncia. A autora de Pensamento
sisttmico: O novo paradigma da ciéncia, ap6s demarcar, em linhas gerais, 0 pensamento dos
gregos, do homem medieval e do homem moderno, analisa e delineia as grandes
transformacdes que caracterizam o paradigma tradicional e o paradigma emergente da ciéncia
contemporanea. Demonstra, entre outras diferencas, que a ciéncia tradicional explica 0 mundo
sob a Otica de pressupostos como a simplicidade, a estabilidade e a objetividade. E que a
ciéncia contemporénea esta se pautando pela complexidade, instabilidade, incerteza e
pressupondo a intersubjetividade.

Por sua vez, Maria C. Moraes® tem publicado algumas obras importantes com base nas
leituras e interpretacdo desses tedricos a procura de novos referenciais e definindo o que ela
estd denominando de um paradigma emergente: o paradigma educacional ecossistémico,
alicercado no pensamento, principios, pressupostos, (macro)conceitos dessas teorias.” Moraes
entende que, em termos de educacdo, a fundamentacdo tedrica que se apoia nas implicacdes

epistemoldgicas decorrentes dessas teorias é algo inovador e acredita que

a configuracdo de um paradigma educacional envolvendo essas dimensfes e
o0 estudo de suas implica¢Oes didaticas, epistemoldgicas e curriculares possa
ser uma contribuicdo significativa para a &rea educacional, no sentido de
colaborar para o delineamento e a consolidacdo de novas propostas
educacionais e respectivas praticas embasadas em sdlida construcéo teorica,
superadora do modelo tradicional do paradigma da simplificacdo ainda t&o
vigente nas escolas (MORAES, 2004a, p. 47).

Demo, no capitulo Definindo Complexidade, integrante do livro Complexidade e
aprendizagem: A dinamica n&o-linear do conhecimento (2002), explora o conceito de
complexidade e analisa suas caracteristicas com destaque para as ambivaléncias do real e a
dindmica ndolinear propria dos processos de construgdo do conhecimento e da aprendizagem.
Estende e aplica sua compreensdo da complexidade para as aprendizagens virtuais

possibilitadas pelas novas tecnologias.

® Maria C. Moraes, na Conferéncia Internacional sobre Os Sete Saberes Necessarios & Educacdo do Presente,
realizado em Fortaleza, em 2010, lancou uma obra com o titulo Edgar Morin: o peregrino e educador
planetario, no qual ela sumariou as principais contribuicGes da obra de Edgar Morin e da teoria da complexidade
ao pensamento pedagdgico e a educacdo. Destacou 0s grupos de pesquisa que vém trabalhando a sua teoria e
suas ideias e elencou as publicacdes de sua obra em ordem cronolégica, as obras escritas sobre E. Morin e os
impactos através da Web.

% Dentre as suas obras mais significativas destaco: O paradigma educacional emergente (1997); O pensamento
eco-sistémico: Educagdo, aprendizagem e cidadania no século XXI (2004a); Educar na biologia do amor e da
solidariedade (2004b).
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As leituras, estudos e pesquisas, baseados na teoria e epistemologia da complexidade,
tém o proposito de promover uma compreensdo do ser humano e do mundo e de trazer
contribuicbes para pensar o processo de formacdo e de educacdo escolar levando em
consideracdo 0 novo contexto cognitivo que enfatiza e privilegia a religacdo dos saberes e
uma praxis transdisciplinar. Na Pedagogia temos um contexto que envolve policomplexidades
como a relagéo entre sujeitos que aprendem - professor e aluno -, a natureza do ser humano,
as culturas que se entrecruzam e a realidade a ser compreendida e transformada.

Assim, entendemos que a praxis dialégico-comunicativa e a praxis complexa podem
se intercomplementar e se enriquecer de forma reciproca. A articulacéo entre a racionalidade
comunicativa e o pensamento complexo pode resultar num processo de revitalizagdo da
Pedagogia. E, desta forma, com os principios apontados pelo paradigma da razéo
comunicativa e pela razdo complexa, o curso de Pedagogia pode promover as competéncias
cognitivas, éticas, profissionais e comunicativo-argumentativas necessarias para Vviver,
conviver e saber enfrentar os desafios do século 21 oportunizando situacdes de ensino-
aprendizagem pertinentes que resultem num novo sentido da vida para cada individuo e para a

humanidade toda nos novos cenarios do mundo de hoje com caracteristicas planetarias.
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