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Resumo:

Partindo do pressuposto de que o manual didatico, ainda que em sua versdo mais avangada, segue sendo
exemplar de um "saber fossilizado" e de uma determinada maneira de aprender e de ensinar histéria (CUESTA
FERNANDES, 1998) e tomando como referéncia autores que tém discutido a questdo dos manuais didaticos de
histéria, como Circe Bittencourt (2001); Jérn Rusen (1997), entre outros autores, busquei identificar, o uso e
apropriacOes que alunos e professora fazem das narrativas historicas presentes no manual didatico adotado por
uma escola publica. Para tanto, acompanhei algumas aulas de Historia, de uma turma de 7° ano do ensino
fundamental para observar de que forma o conceito substantivo Escraviddo esta indicado a ser ensinado como
um contetdo escolar. Diante disso, adotei 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da pesquisa qualitativa,
especialmente, os estudos de Godoy (1995), Bogdan e Biklen (1994), entre outros. Uma das constatagdes é a de
gue o manual didatico de histéria tem sido usado pela professora constituindo-se no texto visivel do cddigo
disciplinar da histdria escolar, pois de acordo com Cuesta Fernandes (1997), esse material tem sido considerado
como uma importante fonte de divulgagdo cientifica e, portanto, uma das formas adequadas para se ensinar e
aprender Histéria.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Manual didatico. Narrativa histérica. Conceito de escravidao.

Introducéo

Em janeiro de 2003, é assinada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira em todos os
estabelecimentos de ensino da educacao basica (BRASIL, 2003).

Segundo, Luiz Carlos Paixdo da Rocha (2006, p.1), apesar de o movimento social
negro considerar a lei como uma importante conquista, estudos recentes tém apontado muitas
dificuldades para a efetivacdo da nova legislacdo no pais. Um dos resultados foram as
mudancas propostas no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2009). Na
area de Historia, de acordo com a equipe de avaliacdo do Programa, um marco relevante foi o
estabelecido pela referida lei, assim como a Lei n° 11.645 de 2008 (BRASIL, 2008), sobre a
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obrigatoriedade da Histdria e da Cultura Afro-Brasileiras e Indigenas como conteudo escolar,
na medida em que uma das aplicacdes destas leis ¢ a “obrigatoriedade de os livros escolares
da disciplina tratarem de temas da Historia da Africa e da participacdo de afrodescendentes e
indigenas na sociedade brasileira” (BRASIL, 2009, p.11).

A partir desta determinacéo, busquei identificar se o conceito substantivo® Escravidao
esta sendo ensinado como um contelido escolar. Para tanto, acompanhei aulas de Histdria®, de
uma turma de 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica, para buscar identificar o
uso e apropriacdes que alunos e professora fazem das narrativas historicas presentes no

manual didatico adotado pela escola.

Pressupostos tedricos

Cuesta Fernandes (1997, p. 12-13), que tem buscado como fontes de pesquisa 0S
manuais e os programas escolares, os denomina de textos visiveis do cdigo disciplinar* da

histdria escolar. Segundo esse autor o texto didatico é:

0 conjunto de suposi¢des e normas tangiveis ou intangiveis, visiveis ou
invisiveis, que governam seu discurso e seu uso: desde a freqiiente adogdo de um
estilo frio e impessoal, como se ndo existisse o aluno, como se a narracdo fosse
transescolar, até a seqiiéncia de atividades e a atribui¢do de papéis aos intervenientes
no processo de ensino e aprendizagem (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.107).

Nesse sentido, 0 manual didatico possui uma "marca pedagdgica”, ou seja, as relacdes
entre texto escrito e visual, a existéncia de partes dedicadas a recapitular o texto principal, 0s
esquemas e graficos. Esses elementos estdo, habitualmente, colocados ao final de cada tema, e
sdo conhecidos como 0s “questionarios de estudo”, nos quais sdo propostas perguntas para

confirmar o que foi estudado, e que servem para memorizar uma determinada interpretacao

2 Conceitos substantivos da histdria, segundo Peter Lee (2005, p.61), sdo conceitos como comércio, nagio,
protestante, escravo, tratado ou presidente, e sdo encontrados quando trabalhamos com tipos particulares de
conteidos histéricos. Eles sdo parte do que podemos chamar de substancia da histéria e, por isso, tém sido
denominados conceitos substantivos. Tais conceitos pertencem a diferentes tipos de atividade humana, como a
econdmica, a politica, a social e a cultural. Nesse caso, o conceito de Escravidao.

% As observagdes ocorreram no segundo semestre de 2011: 20 set; 21 set; 27 set; 28 set; 30 set; 03 out.

* Para Cuesta Fernandes, além dos textos visiveis (como Leis, Cédigos, Regulamentos e manuais didaticos), ha
gue se buscar outras fontes para a reconstrugdo do cédigo disciplinar do ensino de Histéria. Seriam os textos
invisiveis do codigo disciplinar, “os contetidos escolares da pratica de ensino”. Deste modo, para essa
reconstrugdo ha que se “diversificar” as fontes: “fotografia, pintura, espagos e arquiteturas escolares,
regulamentos, memorias de centros, testemunhos orais, entrevistas, informes administrativos” (CUESTA
FERNANDES, 1997, p. 12, 13, 21).



historica, sugerindo, outras vezes, um conjunto de "atividades de andlises e de aplica¢éo", com
a intengéo de aplicar o estudo, mediante atividades e questdes de diferentes categorias, por
exemplo: "Explique as diferencas entre...". (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.109).

Este esquema formal contém em seu interior um “subentendido pedagdgico” da
representacdo da historia em aula, sendo que o ponto principal é o discurso ja "acabado" da
historia e sobre o qual deve "versar a explicacdo do professor” (CUESTA FERNANDEZ,
1998, p.110).

Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico séo variados, podendo tornar-
se um instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino
autdbnomo. Mesmo que o manual didatico se caracterize pelo texto “impositivo e diretivo", a
atuacdo do professor é fundamental, na medida em que define a sua forma de uso, pois cabe ao
professor, na maioria das vezes, a escolha do livro, os capitulos a serem trabalhados, a
metodologia adotada para a leitura — em grupo ou individual, assim como as tarefas
decorrentes da leitura, que sdo opcdes exclusivas do professor (BITTENCOURT, 2001, p.73-
74).

Os primeiros manuais didaticos de historia revivem esquemas basicos da antiga histéria
universal. O programa em que se inspiravam impde aos textos "uma concepcéo linear, diacronica
e eurocéntrica do devir histérico”. O tipo de ensino proposto nesses livros resultava da
tradicdo da "Historia sem pedagogia”, ou seja, o pedido de explicacdo ao aluno ao final da
licdo, sendo que as atividades sdo mero complemento ou reforco do discurso do professor, de
suas explicacdes ou, 0 que € o mesmo, do texto escrito que figura como trama narrativa
central das ligdes. (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.112).

Do ponto de vista do modelo didatico, Cuesta Fernandez (1998, p.115-116) observa
gue houve algumas mudancas desde 0s primeiros manuais até a década de 1970, em que 0s
documentos e fontes figuravam em uma posicdo marginal, e na década de 1980, em que o
espaco dedicado aos documentos historicos comega a competir com o espaco assegurado ao
discurso narrativo. As imagens, aos poucos, deixam de desempenhar uma funcéo "vicaria" do
texto e tornam-se uma categoria componente do aparelho pedagdgico dos novos manuais. Cada
vez mais, 0 manual didatico propde aos alunos atividades de analise e uso de documentos
historicos.

Desse modo, 0s novos manuais didaticos apresentam uma ambivaléncia: por um lado,
continuam utilizando como ponto central o discurso histérico em um texto narrativo impessoal
de tipo objetivo e, por outro, apresentam fontes e documentos histéricos de todo tipo,

propondo atividades que recriam os procedimentos adotados pelos historiadores e sua forma



de pensar. No entanto, 0 manual didatico, ainda que em sua versdo mais avangada, segue
sendo exemplar de um "saber fossilizado" e de uma determinada maneira de aprender e de
ensinar historia (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.116-117).

Desde o século X1X, o manual didatico tem sido um importante instrumento utilizado
em sala de aula, na medida em que tem servido “como mediador entre a proposta oficial do
poder expressa nos programas curriculares e o conhecimento escolar ensinado pelo professor”
(BITTENCOURT, 2001, p.72).

Segundo Rusen (1997, p.81, 82), o livro de Historia € o guia mais importante da aula
de Histoéria e este deve ter algumas condigdes para que seja considerado um “livro ideal”, e
com isso possibilite a aprendizagem da Histdria que, no seu entender, € um processo de
desenvolvimento da consciéncia histérica no qual se devem adquirir competéncias da
memoria historica.

Para esse autor, as caracteristicas de um bom livro didatico podem ser definidas como:
um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica clara; uma relacdo produtiva com o
aluno; uma relacdo com a pratica da aula.

Além disso, um livro didatico de histéria deve apresentar uma utilidade para a
percepcao histdrica, uma utilidade para a interpretacdo historica e para a orientacéo historica.
Com isso, “um livro didatico deveria levar em conta que as criangas € jovens aos quais se
dirige possuem um futuro cuja configuracdo também depende da consciéncia histérica que
lhes foi dada” (RUSEN, 1997, p.93).

Pois, no entender do autor:

a consciéncia histérica pode ser descrita como a atividade mental da
meméria historica, que tem sua representacdo em uma interpretacdo da experiéncia
do passado encaminhada de maneira a compreender as atuais condi¢fes de vida e a
desenvolver perspectivas de futuro na vida pratica conforme a experiéncia. O modo
mental deste potencial de recordagdo € o relato da histéria (relatar ndo no sentido de
entender uma mera descricdo, mas no sentido de uma forma de saber e de
entendimento antropologicamente universais e fundamentais). Esta forma narrativa
que oferece uma interpretagdo da histéria do passado representado cumpre uma
fungdo de orientacdo para a vida atual. Esta funcdo se realiza como um ato de
comunicacdo entre produtores e receptores de histdrias. Por isto, o aspecto
comunicativo da memdria historica é tdo importante, porque é através da narrativa (e
da percepc¢do) das historias que os sujeitos articulam sua prépria identidade em uma
dimensao temporal em relagdo com outras (e ao articula-las se formam) e ao mesmo
tempo adquirem identificadores de direcdo (por exemplo, perspectivas de futuro)
sobre critérios de fixacio de opinido para seu préprio uso (RUSEN, 1997, p.81-82).

Para esse autor, a aprendizagem que constitui a consciéncia histérica vem em destaque
nas narrativas, ou seja, no ato de contar historias, porque esta € uma forma coerente de

comunicacgdo e porque trata da identidade historica tanto do comunicador como do receptor.



Isso ocorre porque as narrativas sdo produtos da mente humana e, com o auxilio dessas, as
pessoas envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel por elas proprias (RUSEN, 1993).

O autor concebe quatro tipos de narracdo histérica, que a seu ver podem ser
identificados a partir da historiografia, assim como suas correspondentes formas de
consciéncia historica: tradicional, exemplar, critica e genética.

As narrativas tradicionais sdo aquelas que articulam as tradi¢des e relembram as origens
que constituem a vida no presente. Neste caso, a consciéncia histérica funciona, em parte,
"para manter vivas essas tradicdes” e o passado € a referéncia para o presente. Na narrativa
tradicional o tempo "ganha um sentido de eternidade” (RUSEN, 1993, p.7; 1992, p.30).

As narrativas exemplares demonstram a validade de regras e principios e generalizam
experiéncias temporais de regras de conduta. Nesta concepcdo, a historia é vista como uma
licdo para o presente, como algo didatico: historiae vitae maestrae. A consciéncia histérica
exemplar revela a moralidade de um valor ou de um sistema de valores pela demonstracéo de
sua generalidade. Nesse caso, a moral € conceitualizada como possuindo uma validez
atemporal. Nesse tipo de narrativa, o tempo "ganha um senso de extensdo espacial” (RUSEN,
1993, p.7-8; 1992, p.31).

O terceiro tipo é a narrativa critica, baseada na habilidade de negar as tradicdes, regras
e principios, abrindo espaco para novos padrdes. As narrativas criticas sdo consideradas anti-
historias. Aqui, a consciéncia histérica "busca e mobiliza uma classe especifica de experiéncia
do passado: a evidéncia conferida pelas 'contra-narracfes™
"ganha o senso de ser objeto de julgamento” (RUSEN, 1993, p.8-9; 1992, p.32).

O quarto tipo é a narrativa ontogenética. Histdrias deste tipo dao direcdo a mudanca

. Neste tipo de narrativa o tempo

temporal e apresentam a continuidade como um desenvolvimento no qual a alteragdo de
modos de vida é necessaria para a sua permanéncia. E a "forma de pensamento histérico que
vé a vida social em toda a sua complexidade e sua temporalidade absoluta”, e em que
"diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque se integram em uma perspectiva que
abrange a mudanca temporal”. Neste caso de consciéncia histdrica "os valores morais se
temporalizam" e a moral "se despoja de sua natureza estatica”. O raciocinio moral depende do
"argumento de mudanga temporal” para poder "estabelecer a validade dos valores morais".
Neste tipo de narrativa o tempo "ganha o senso de temporalidade” (RUSEN, 1993, p.9; 1992,
p.33).

A consciéncia historica funciona como "um modo especifico de orientacdo em
situacOes reais da vida presente” e tem como funcéo ajudar a compreender a realidade passada

para compreender a realidade presente (RUSEN, 1992, p.28).



A narrativa historica, segundo Peter Lee (2001, p.13-17; 2005, p.32), é um dos conceitos
proprios da natureza epistemoldgica da historia e que ddo consisténcia a essa disciplina.
Também chamados, pelo autor, de conceitos de segunda ordem®.

Diante das reflexdes apontadas por esses autores e a constatacdo de um déficit de
investigacGes empiricas sobre o uso e o papel que os livros didaticos desempenham
verdadeiramente dentro do processo de aprendizagem em sala de aula (RUSEN, 1997, p.93), é

que desenvolvi esta investigacéo.

Percurso metodol6gico

Para fundamentar o percurso metodoldgico assumido, parti das consideragdes pautadas por
autores da pesquisa qualitativa, tomando como referéncia, especialmente, os estudos de Godoy
(1995), Woods (1999), Bogdan e Biklen (1994) e Rockwell (1995).

A pesquisa qualitativa tem ocupado um lugar relevante entre as varias possibilidades
de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas relacdes sociais. De
acordo com essa visdo, um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto em que
ocorre, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Nessa metodologia, o pesquisador vai
a campo buscando "captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. A pesquisa etnogréfica,
inicialmente utilizada em estudos antropolégicos, tem sido empregada em outras areas do
conhecimento, entre elas a educacdo (GODOY, 1995, p.28-29).

Em um trabalho etnogréfico, é fundamental a "interacdo continua entre os dados reais
e as possiveis explicacBes tedricas"”, ou seja, no decorrer da coleta de dados o investigador deve
manter-se alerta para refutar, corroborar ou alterar o0 modelo tedrico anteriormente adotado.
Sendo o estudo de campo o elemento principal da pesquisa etnografica, o pesquisador deve ter
uma "experiéncia direta e intensa com a situagdo em estudo". E de cunho exploratério e os
dados sdo coletados, principalmente, por meio de observacdo participante (GODOY, 1995,
p.29).

Ao observar a aula de historia tomei como referéncia os estudos de Woods (1999, p.52).
Segundo esta concepgdo, 0 pesquisador deve ter uma “certa abertura de espirito”, ndo deve
julgar com antecedéncia, nem deve estabelecer "primeiras ou mesmo segundas impressoes".

A "curiosidade" do pesquisador deve ser instigada para "ver além da proxima camada ou

® Conceitos de segunda ordem, para esse autor, sio conceitos como a causalidade, temporalidade, mudanca,
evidéncia, consciéncia historica, entre outros.



'véu"'. Tudo o que for apresentado deve ser anotado com cuidado. Esta forma de investigacéo
tem implicagdes na relacdo que se estabelece entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos no
estudo. O investigador deve desenvolver certa confianga, e esta confianca deve se refletir na
relacdo entre os sujeitos e o préprio investigador (WOODS, 1999, p.53).

Para a andlise dos dados adotei os estudos de Bogdan e Biklen (1994, p.50). Estes
investigadores indicam que os dados empiricos ndo sdo recolhidos com o objetivo de
confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente, mas, em vez disso, as abstracdes séo
construidas a medida que os dados particulares recolhidos vao sendo agrupados.

No entender dos pesquisadores, é uma teoria que se desenvolve 'de baixo para cima’,
em que as pecas individuais sdo recolhidas e depois inter-relacionadas. E designada por
Grounded Theory, ou teoria fundamentada, na qual o investigador que planeja elaborar uma
teoria sobre 0 seu objeto de estudo sé podera estabelecer a direcdo de sua pesquisa apés a
recolha dos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

Ademais, tomei como subsidio tedrico e metodol6gico elementos dos estudos
etnograficos realizados por Rockwell (1995). Para essa investigadora (p.13-14), o conteldo da
experiéncia escolar esta presente nas formas em que o conhecimento € transmitido, na forma
de organizacéo das atividades de ensino e nas relagdes institucionais que sustentam o processo
escolar. Conhecer esse processo escolar consiste em compreendé-lo como "um conjunto de
relacbes e praticas institucionalizadas historicamente, dentro do qual o curriculo oficial
constitui um nivel normativo". Este processo é configurado por uma trama complexa em que
se relacionam: "tradicGes historicas, variacBes regionais, numerosas decisdes politicas e
administrativas". As normas educacionais oficiais ndo se incorporam a escola em sua
formulacéo original, mas séo recebidas e reinterpretadas dentro de uma ordem institucional
existente no ambito escolar. A experiéncia escolar participa nesta dinamica relacional entre as
normas oficiais e a realidade cotidiana, que é também cultural.

Essas consideracfes nos remetem a reflexdo sobre a importancia da relacdo entre escola
e cultura de uma sociedade para se entender o contexto da escolarizagdo do conhecimento
historico e a sua relacdo acerca do uso e apropriacdo do manual didatico por professores e

alunos.

Alguns resultados da investigacao

Para desenvolver essa investigacdo adotei os seguintes procedimentos: entrevista com

a professora para obter informac6es sobre o manual didatico adotado na escola e 0 seu uso;



instrumento para investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito escravidao;
observagdo de algumas aulas de histdria; instrumento para investigar a ideia de escravidao
apos intervencao pedagogica. Para tanto, apos contato com a professora acompanhei algumas
aulas de Historia.

Em relacdo a entrevista destacarei para esse trabalho alguns aspectos apontados pela
professora. Quanto ao uso do livro didatico adotado® na escola, a professora afirmou: “Tenho
usado bastante o livro didético e ele, normalmente, é referéncia de material escrito que a gente
usa nas aulas de historia no dia a dia.” (LEILA’, 2011).

Quando questionada sobre que contetdos ja havia trabalhado ela comentou que “Com
as turmas de 7° ano, trabalhei os seguintes conteddos: Fim do Império Romano; Idade Média,
Idade Moderna e As Grandes Navegacdes”. (LEILA, 2011).

A outra questdo foi “se ela considera o livro didatico adotado como um bom livro de

historia”. Ao que ela respondeu:

Quando a gente escolhe um livro didatico sdo vérias questdes que a gente
precisa considerar. Ultimamente, a opc¢do tem sido muito mais pedagdgica do que
dentro de uma linha historiografica. O que a gente tem levado em consideracdo é se
esses textos sdo acessiveis para a crianga, se as atividades propostas sdo possiveis do
aluno desenvolver sozinho, a linguagem quanto mais simples a gente tem achado
melhor. Porque as vezes o livro didatico € muito bom, mas as criangas tém muitas
dificuldades em interpretar os textos. Entdo, [0 livro escolhido] é bom... dentro do
trabalho que a gente propde. Lembrando que nenhum livro didatico é perfeito.
(LEILA, 2011).

A professora considera o livro escolhido como um bom livro e salienta que a escolha
realizada pelos professores® recaiu mais nas questdes de compreensdo por parte dos alunos e
nem tanto pela linha historiografica do autor.

A perspectiva apontada pela professora em relacdo a compreensao do texto por parte
dos alunos esta presente nos critérios de Risen (2010) na medida em que o autor afirma que o

livro didatico ideal, entre outras questdes, deve levar em conta as condi¢fes de aprendizagem

de alunos e alunas, bem como tem que estar de acordo com sua capacidade de compreenséo.

® PELLEGRINI, Marco César., et al. Vontade de saber histéria. 1.ed. Sdo Paulo: FTD, 2009. (Colecdo vontade
de saber).

Os nomes dos sujeitos envolvidos nessa investigacao sao ficticios para preservar suas identidades.

8 A escolha do livro didatico realizada na escola em 2010 é referente as obras indicadas pela comisséo de
avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).



Quanto as questdes especificas da historia, 0 manual didatico é composto por textos
historiograficos, assim como, apresenta fontes historicas. A seguir o fragmento de um texto

historiografico presente no manual e trabalhado pela professora:

[Os] quilombos [eram] povoacBes constituidas fundamentalmente de
escravos foragidos, mas que acolhiam também homens livres e marginalizados pela
sociedade. A histéria mais conhecida a esse respeito é a do quilombo de Palmares, [...]
onde, no final do século XVI, comecou a se formar uma rede de povoados que, ao
longo do tempo, atingiu uma populacédo calculada em torno de 20 mil pessoas. Era, na
verdade, um conjunto de [povoados], cada qual com seu proprio chefe, organizado
numa confederagéo, sob o comando de um rei eleito, nos moldes africanos. [...]°

Segundo Risen (2010) os textos historiograficos, tém que ser claramente
diferenciados da propria documentacdo. Devido a circunstancia de que os textos devem
transmitir experiéncias e apresentar o passado em sua singularidade e sua diferenca temporal
com o presente (e que no mais, com eles se devem praticar 0os processos metodoldgicos da
forma de pensar historicamente) de nenhuma maneira devem servir exclusivamente para
ilustrar a apresentacao.

Em relagdo as fontes histdricas, o livro apresenta pinturas que retratam 0s
acontecimentos da época, assim como documento historico. A professora destacou as pinturas
presentes no manual, contextualizando as imagens, fazendo referéncia a datacdo — século e
ano em que foram produzidas, assim como a autoria das obras. As pinturas da pagina inicial
do texto séo: Africanos cativos sendo levados para o navio™ e Mercado de escravos™.

A outra fonte historica trabalhada pela professora foi o relato de um africano, chamado
Mahommah G. Baquaqua, que no inicio do século XIX foi capturado em sua aldeia e

transportado como escravo para o Brasil. Fragmento da narrativa:

[...] Levaram-me & casa de um homem branco, onde [permaneci] até a
manha seguinte [...]. Depois [...], levaram-me ao rio e colocaram-me num barco [...]
Estdvamos ha duas noites e um dia nesse rio, quando chegamos a um lugar muito
bonito, cujo nome ndo me lembro. N&o ficamos ali por muito tempo, tdo logo os
escravos foram reunidos e o navio estava pronto para velejar [...]."

° Bertoni, Mauro; Malerba, Jurandir. Nossa gente brasileira: textos e atividades para o ensino fundamental.
Campinas: Papirus, 2001, p.54. Apud PELEGRINI, Marco César., et al. Vontade de saber histéria. 1.ed. Séo
Paulo: FTD, 2009, p. 186.

1% pintura de Johann Moritz Rugendas, Século XIX. Colegéo particular. In: PELLEGRINI, 2009, p.177.

111850. Universidade da Virginia, Charlottesville. In: PELLEGRINI, 2009, p.177.

2 BAQUAQUA, Mahommah G. “Biografia de Mahommah G. Baquaqua.” In: Revista Brasileira de Historia,
vol. 8, n. 16. S&o Paulo: Anpuh; Marco Zero, mar¢o/1988, p. 270-272. In: PELLEGRINI, 2009, p. 186.
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Esse relato, que é considerado uma fonte historica, foi usado pela professora como um
vestigio do passado.

Segundo Risen (2010) a apresentacdo de documentos nos livros didaticos e o estimulo
a interpretacdo dos mesmos podem prevalecer sobre os textos do autor, de modo que os
alunos, com a ajuda do professor, devem elaborar sua propria exposicdo com o material
disponivel.

O uso de fontes historicas em aulas de histdria pode ajudar os alunos a compreender
que a historia pode ser explicada pela ideia de "testemunho e de objetos™, pois estes fornecem
"pedacos do passado™ (LEE, 2003, p.25). No entanto, de acordo com Lee, essa explicacdo tem

limitagdes. Ele argumenta:

S6 quando as criangas compreendem os vestigios do passado como evidéncia
no seu mais profundo sentido — ou seja, como algo que deve ser tratado ndo como
mera informagdo, mas como algo de onde se possam retirar respostas a questdes que
nunca se pensou colocar — € que a historia se alicerca razoavelmente nas mentes dos
alunos enquanto atividade com algumas hip6teses de sucesso (LEE, 2003, p.25).

Cabe ressaltar que a professora selecionou alguns segmentos do capitulo do
livro para trabalhar com seus alunos, ndo o trabalhando na totalidade. Além disso, usou outras
linguagens, como: filme, poema e musica'®.

Em seguida, procedo a analise de trés (03) questdes que compde o instrumento
de investigacao™ proposto para os alunos.

Em relac&o a questéo 1 Vocé I o livro didatico de historia durante as aulas?, obteve-
se 0s seguintes resultados: 19 alunos afirmaram que leem muito o livro didatico durante as
aulas, sendo que 15 afirmaram que leem pouco, mas nenhum aluno disse nunca ler o manual
durante as aulas.

Ao serem questionados Por qué? leem muito o livro durante as aulas, os alunos
apresentaram diferentes ideias. Apo6s analise obtive a seguinte categorizacdo, apresentadas por
ordem da maior para menor incidéncia: sete (07) alunos afirmaram que leem para fazer
atividades; quatro (04) disseram que ajuda no aprendizado; trés (03) para acompanhar a aula,

dois (02) para explicar o contetdo, um (01) para compreender o contetdo.

3 Fragmento do filme Amistad; poema Navio Negreiro de Castro Alves — (declamada por Paulo Autran); letra da
musica Todo camburo tem um pouco de navio negreiro - Letra de Marcelo Yuka e mUsica de O Rappa™.

¥ 0 instrumento de investigacdo proposto para os alunos foi organizado contendo trés (03) questdes para
pesquisar dados pessoais e familiares; dez (10) questdes para saber a relagdo do aluno com o livro didatico de
histéria.
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Somente dois (02) alunos fizeram referéncia a historia, como Vagner que afirmou:
“Para ter mais facilidade de estudo pras provas e para saber mais sobre histéria” e Mario que
disse: “Porque é interessante interagir na aula e é legal aprender mais sobre histéria”.

A questdo 2 Vocé 1€ o livro didatico de historia fora da escola? Obteve-se a seguinte
categorizacdo: a maioria dos alunos (25) afirmaram que leem pouco o livro didatico de
historia fora da escola, 03 afirmaram que leem muito e 06 disseram que nunca leem.

As trés alunas, que afirmaram que leem muito, justificaram suas respostas nas
seguintes perspectivas: revisar a matéria, considera interessante ler o livro e para obter
conhecimento: Leni respondeu: “Porque eu sempre gosto de dar uma revisada nas matérias”.
Raquel disse: “Pois acho muito interessante”. E Lucia escreveu: “Para obter mais
conhecimento sobre a matéria”.

A questdo 3 Quando vocé Ié o livro didatico de histdria, vocé o 1€, a maioria
dos alunos assinalou mais de uma opgdo, sendo que a maioria dos alunos (28) disse que Ié
para estudar para as avaliaces, (21) disseram que € para acompanhar as aulas e, alguns
alunos (15) afirmaram que leem porque se interessam por fatos historicos™.

Apesar de ndo ter sido solicitada justificativa nessa questdo, dois alunos fizeram um
comentario apos a escolha: Vagner afirmou “Porque queria saber um pouco mais sobre 0s
séculos XIX e XX”. E Leni afirmou “Porque eu ndo gosto de ficar sem ler os livros
didaticos”.

A relacdo do aluno com o manual didatico estd mais voltada para as questfes gerais,
poucos alunos fizeram referéncia aos conceitos histéricos e demonstraram interesse em
aprender determinados fatos histéricos.

A outra fase da pesquisa refere-se a investigacdo das ideias dos alunos em relacdo ao
conceito escravidao. Para tanto, foram solicitadas duas narrativas'®:

- para investigar os conhecimentos prévios solicitou-se: O que vocé sabe sobre a
escravidao;

- para investigar a ideia de escraviddo apds intervencdo pedagogica, perguntou-se:
Imagine que vocé foi convidado para participar de um concurso sobre contetdos de Histdria.
Vocé devera contar sobre a Escraviddo no Brasil.

Dos 35 alunos matriculados 25 produziram as duas narrativas. Para fins de analise

apresento as narrativas do aluno Bruno.

15 Nessa quest&io ocorreu uma discrepancia numérica, na medida em que alguns alunos escolheram mais de uma
opcao.

6 A narrativa dos conhecimentos prévios foi solicitada em 23 de agosto e a narrativa ap6s a intervencdo da
professora em 23 de agosto.
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Narrativa solicitada para investigar os conhecimentos prévios:

Eu sei que ela aconteceu em varios lugares mas aonde mais aconteceu na
Europa com a Inglaterra no século XVI até hoje ha escraviddo, acontecia que 0s
navios negreiros passavam normalmente no litoral da Africa quando uma tribo
vencia a batalha a tribo inimiga se rendia e eram feitos de escravos 0s que se
rendiam entdo a tribo vencedora trocava 0s escravos por especiarias espelhos etc.
Entdo os escravos eram postos para trabalhar na roga mineracao e ou eram vendidos
por dinheiro ou coisa do tipo. (Bruno, 12 anos, 23/08/2011).

Nessa narrativa o aluno destaca alguns marcadores historicos. Marcador temporal, na
medida em que cita século em que iniciou o processo da escraviddo — século XVI; marcador
espacial ao citar o local onde eram feitos escravos: litoral da Africa. Além disso, apresenta
uma contextualizagdo em relagdo a forma que se tornavam escravos: “quando uma tribo
vencia a batalha a tribo inimiga se rendia e eram feitos de escravos os que se rendiam entdo a
tribo vencedora trocava 0s escravos por especiarias espelhos etc.”; as atividades
desenvolvidas pelos escravos: “os escravos eram postos para trabalhar na roga mineragao”.

Apbs a intervencdo pedagdgica com o uso do manual didatico foi solicitado aos alunos

uma nova narrativa. A seguir a narrativa produzida pelo aluno Bruno:

A escraviddo no Brasil comegou no século XVI e durou 300 anos e eram
feitos de escravos os africanos e eles eram trazidos por navios e eram muito
precério o estado de higiene dos escravos muitas vezes as mulheres grévidas se
suicidavam pois eram a resisténcia da escraviddo muitas vezes quando estavam nos
engenhos eles destruiam o engenho colocando fogo destruindo as ferramentas, etc.

Quando eles fugiram formaram os quilombos que eram as comunidades
que onde viviam varios povos e etnias da Africa. Que o lider foi Zumbi dos
Palmares. Palmares foi a comunidade que reportou 0 maior grupo de escravos entdo
no dia 20 de novembro é comemorada o dia da consciéncia negra a homenagem a
Zumbi dos Palmares por sua morte na guerra contra os portugueses. (Gabriel, 12
anos, 05/10/2011).

Percebe-se que aluno ao produzir a sua narrativa usou elementos do manual didatico.
Constatei que ocorreu uma progressao nas ideias do aluno em relagdo ao conceito escravidao.
O aluno inicia fazendo uma contextualizagdo “A escravidio no Brasil”, em seguida, utiliza
marcadores temporais ‘“comecou no século XVI e durou 300 anos”. Organiza sua narrativa
destacando elementos referentes a forma como os africanos eram trazidos, pelos navios
negreiros e a precariedade em que eram trazidos, especialmente em relacdo as questdes de
higiene. Destaca também as formas de resisténcia que o0s escravos utilizavam para demonstrar
a ndo aceitagdo da escraviddo, como o suicidio, destruicdo dos engenhos, a destruicdo de
ferramentas e a formacdo de quilombos. Finaliza, fazendo uma relacdo entre o0s
acontecimentos do passado e o presente, ou seja, a homenagem ao personagem Zumbi dos
Palmares que é representado no dia 20 de novembro quando é comemorado o dia da

consciéncia negra.
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A narrativa desse aluno apresenta elementos de uma consciéncia historica tradicional,
pois na perspectiva de Rusen (1993; 1992) o aluno articula as tradi¢Oes e relembra as origens
que constituem a vida no presente. Além disso, sua narrativa possui elementos de uma
consciéncia histdrica ontogenética, pois segundo Rusen historias deste tipo ddo direcdo a
mudanca temporal e apresentam a continuidade como um desenvolvimento no qual a
alteracdo de modos de vida € necessaria para a sua permanéncia, nesse caso a capacidade do
aluno em relacionar acontecimentos do passado que estdo presentes no presente, a relagdo
entre o personagem Zumbi e o dia da consciéncia negra.

Em relacdo as narrativas dos demais alunos percebe-se a predominancia de elementos
do manual didatico, alguns elementos da explicacdo da professora e poucos elementos das

demais linguagens utilizadas pela professora em suas aulas.

Considerac0es finais

Algumas consideracGes podem ser apontadas, entre elas a de que, em relacdo ao
cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08, pode-se dizer que a professora tem privilegiado
em seu ensino conteudos que privilegiam a histdria e cultura africana.

Quanto ao manual didatico de historia constatei que ele tem sido usado pela professora
constituindo-se no texto visivel do cddigo disciplinar da historia escolar de acordo com
Cuesta Fernandes (1997). Além disso, observei que a professora usou de forma parcial o
manual, na medida em que escolheu alguns segmentos para trabalhar com seus alunos. Essa
perspectiva esta apontada por Circe Bittencourt (2001, p.73-74), pois segundo a autora mesmo
que o manual didatico se caracterize pelo texto "impositivo e diretivo", cabe ao professor, entre
outras questdes, a selecdo dos capitulos a serem trabalhados, a metodologia adotada para a
leitura, assim como as tarefas decorrentes da leitura, que sdo opc¢des do professor. Essa
sistematica esteve presente em sala de aula.

Em relacdo ao uso do manual didatico pelos alunos pode-se constatar que a maioria o
faz para responder atividades propostas pela professora, somente um (01) aluno disse que €
para compreender o conteudo.

Em relacdo as apropriaces das narrativas do manual didatico, de modo geral, 0s
alunos se apropriaram de elementos dessas narrativas para a producdo de suas narrativas,
como é o caso do aluno Bruno. Com isso, pude constatar que ocorreu 0 uso do manual

didatico pela professora e as apropriacdes da narrativa desse manual foram expressas pelos
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alunos em suas narrativas. Isso possibilitou a progresséo das ideias desses alunos em relagéo

a0 conceito escravidao.
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