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RESUMO

O texto trazido a discussdo neste 1X Encontro de Pesquisa da ANPEDSul, situa-se no campo das reformas
curriculares e sintetiza os resultados da dissertacdo intitulada “As implica¢des das atuais diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de licenciatura: Possibilidade de novas perspectivas para a pratica pedagogica”. A
investigacdo desenvolveu-se huma abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso a fim de investigar os
cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e Historia de uma universidade publica. Para coleta de dados
foram utilizadas duas técnicas: a analise documental para examinar 0s documentos legais e 0s projetos
pedagdgicos dos cursos e a entrevista semi-estruturada, buscando na fala dos professores a sua perspectiva sobre
a reforma curricular e existéncia de préaticas incentivadoras da formacao do sujeito critico-reflexivo. Conforme a
analise dos achados, é possivel afirmar que o processo de reforma ainda estd em andamento devido aos dissensos
e conflitos historicamente instituidos no cotidiano das instituicdes, abrindo perspectivas de continuidade de
investigacOes acerca dos processos das reformas curriculares dos cursos de formagédo inicial docente.

Palavras-chave: Politicas educacionais — reforma curricular - formacéo inicial de professores — ped
universitaria.

INTRODUCAO

O texto trazido a discussao neste 1X Encontro de Pesquisa da ANPEDSul, situa-se no
campo das reformas curriculares e sintetiza os resultados da dissertacdo intitulada “As
implicacdes das atuais diretrizes curriculares nacionais para os cursos de licenciatura:
Possibilidade de novas perspectivas para a pratica pedagogica”.

Faz-se mister estudar, quase uma década depois, como as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) deram conta da proposta no que tange a pratica como componente curricular
desde o inicio do curso, pois, a partir da reestruturacdo dos cursos, a pratica passa a assumir
uma dimensdo pedagdgica fundamental no processo de formacdo inicial docente.

A discussdo deste trabalho de dissertacéo refere-se a proposta da legislacéo atual, que
sugere uma ruptura com a logica dos cursos de formacdo docente submetidos a legislacao
anterior, em que trazia na sua organizagdo curricular a divisdo do curso em trés primeiros anos
para a formacdo especifica e o Gltimo ano para a formacdo pedagdgica. Nesta proposta de
formagéo de professores, € privilegiada a relagdo tedrico-pratica nos processos de ensino e

aprendizagem dos futuros docentes. Isso ocorre na medida em que possibilita a reflexéo e a



compreensdo da realidade educacional e o encontro com os referenciais tedricos que
contribuirdo para o entendimento dos problemas encontrados e para a escolha de pressupostos
que fundamentem sua acdo pedagogica.

A mudanca curricular foi examinada com o proposito de compreender 0S processos e
avancos alcangados pela Instituicdo de Ensino Superior frente as determinacGes dos
documentos legais. Esses documentos traduzem em seu conteudo um olhar mais atento a
formacdo do futuro docente no que diz respeito a inser¢cdo no cotidiano escolar com a
finalidade de apropriar-se de um espaco especifico de reflexdes sobre 0s processos de ensinar
e aprender, sobre as concepcOes de ensino e sobre o papel da escola, inserida num contexto
socio-historico e cultural.

Para desenvolver esta pesquisa buscou-se apoio tedrico nos autores que oportunizaram
entendimento sobre a formacdo de professores, a reforma no campo da escolarizacéo e a
universidade como espaco de formacao critica. Os principais tedricos que apoiaram a pesquisa
foram: Pimenta (2008), Diniz-Pereira e Zeichner (2008), Tardif (2007), Contreras (20~
Carr e Kemmis (1996) e Popkewitz (1997).

CONTEXTUALIZANDO O TERRITORIO: O ESPAGCO HISTORICO, POLITICO E
INSTITUCIONAL
A trajetoria histérica dos cursos de licenciatura é demarcada por pequenos avangos e
varios retrocessos. As descontinuidades deste processo sinalizam a interferéncia de inimeros
fatores politicos e culturais. Dentre eles destacam-se de um lado a auséncia de uma politica de
estado que manifeste uma preocupacdo real em garantir a necessaria formacao inicial docente
com a qualidade que demanda a sociedade contemporéanea e de outro, o conflito institucional
revelado, entre outros indicadores, pela permanéncia do posicionamento dos académicos em
relacdo a natureza e o valor do conhecimento cientifico. A proposta de formacdo de
professores instaurada no pais a partir da LDBEN e disciplinada por meio das Resolugdes
CNE/CP 1/2002 e 2/2002 e das Diretrizes Nacionais especificas aos cursos, trouxe ideias
inovadoras e animadoras acerca deste tema visto que propuseram reflexdes mais amplas do
que as reformas anteriores promovendo um processo de reconstrucdo das Licenciaturas e,
consequentemente, a adequacdo na mentalidade dos formadores que nela atuam e das
instituicdes que as facultam. Deste modo, as IES de todo pais vem implementando reformas
em suas estruturas curriculares.
Sobre esse aspecto cabe observar que as atuais politicas de formacéo inicial de

professores sdo marcadas, sobretudo, pela incorporacéo de diversos discursos que resultaram



em documentos curriculares hibridos, caracterizados por textos ambivalentes e, algumas
vezes, contraditérios. Um exemplo dessas contradi¢fes e oposicBes politicas e pedagdgicas
fica claro na configuracdo dos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que
orientam a elaboracdo dos Projetos Pedagodgicos dos cursos superiores envolvidos na
formacdo de professores. Em algumas dessas diretrizes, houve cuidado no detalhamento
prescritivo de critérios para a elaboragdo dos PPCs* e das matrizes curriculares direcionadas a
Licenciatura.

Em outros casos, tais critérios sao omitidos, atribuindo-se ao proprio curso ou a IES
a tarefa de pensar e organizar as matrizes curriculares e o Projeto Pedagdgico especifico, sob
o discurso do respeito a autonomia institucional. Tais diretrizes se limitam a arrolar as
determinac6es legais emanadas do Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Se nos detivermos no contetdo do Parecer CNE/CP 9/2001, que fundamenta as
resolucbes, percebe-se que a intencionalidade que orienta a pratica de ensino seria a de
possibilitar aos futuros professores a imersdo gradativa em atividades voltadas a seu futuro
trabalho no ambiente escolar. Sua definigdo como “componente curricular” pressupde uma
perspectiva transversal, por via da integracdo teoria-pratica com o0s demais componentes
curriculares ou disciplinas.

E oportuno complementar esta ideia com outra citagio expressa no Parecer CNE/CP
9/2001, que destaca a “Concepgao restrita de pratica” dentre as questdes a serem enfrentadas
no campo curricular:

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimensédo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formacéo, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional. [...] A

ideia a ser superada, enfim, é a de que 0 estigio é o espaco reservado a pratica,
enquanto, na sala de aula se da conta da teoria.

As Resolucdes CNE/CP1/2002 e 2/2002 propGem um novo olhar sobre o formato
dos cursos de Licenciatura, olhar esse favorecido pelo carater de componente curricular
atribuido as préaticas. Como tal, as 400 horas de préatica exigidas nos Projetos Pedagdgicos sao
distribuidas ao longo dos anos de desenvolvimento do curso, devendo integrar-se com 0s
demais componentes curriculares ou disciplinas.

Percebe-se a énfase na pratica como componente curricular dos cursos de formagéo
inicial de professores como oportunidade de refletir sobre o processo inicial de construcdo da
identidade profissional. E, também, o espaco de contato com a realidade educacional, como
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possibilidade de apropriagéo do cotidiano escolar, entendendo sua complexidade. Verifica-se,
ainda, como oportunidade de construgdo de uma formagao baseada na reflexdo sobre a agéo,
sobre a construcao dos saberes docentes no l6cus profissional com toda a sua problematica.

Trata-se de produzir uma nova praxis por meio de um outro processo de formacao,
de estabelecer uma nova dindmica da vida universitaria, resultante de uma reestruturacéo
curricular capaz de implantar efetivamente uma das ideias-chave da nova legislagdo. Acredito,
portanto, que, como componente curricular, a pratica pode ser um dos meios de superacdo dos
problemas que vém envolvendo a Licenciatura.

Neste sentido, considerando a importancia da universidade publica como espago de
formacéo de professores e das producdes cientificas advindas das discussdes sobre a formacéo
docente, considerou-se como uma excelente oportunidade a realizacdo de uma investigacao
nessa instituicdo. Outro aspecto relevante para justificar esta escolha é que tanto o curso de
Ciéncias Biologicas como o curso de Historia da referida universidade, definidas para esta
pesquisa, oferecem duas modalidades de graduacdo: Licenciatura e Bacharelado, logo
oportunizam a andlise no que tange as mudancas curriculares referentes a autonomia dos
Cursos.

Mediante 0 exposto, buscou-se analisar as implicagdoes das atuais DCN’s para a
formacdo de professores enquanto possibilidade de uma nova perspectiva para a pratica
pedago6gica nos cursos de Licenciatura de Biologia e de Historia. Partiu-se de questdes
norteadoras:

a) Qual é a perspectiva € atribuida as praticas no contetido nas DCN’s para formagao inicial

de professores?

b) O que os cursos de Licenciatura de Biologia e de Historia definem como pratica em seus
PPC’s? Quais principios epistemoldgicos fundamentam as praticas?

c) Qual é a concepcdo de pratica é atribuida pelos professores das disciplinas especificas dos
cursos de Licenciatura de Biologia e de Historia? De que forma os professores dos cursos
estdo comprometidos com a formacdo pedagogica dos futuros professores?

d) Que praticas incentivariam a formacao do sujeito critico-reflexivo?

FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES: O QUE DIZ O DISCURSO OFICIAL

O texto legal que normatiza os cursos de formagdo docente sinaliza para a importancia
do entorno que da significado a autonomia escolar e determina as responsabilidades dos
docentes, sem descuidar do projeto institucional dos estabelecimentos de ensino. Portanto,

esta posto que o protagonismo na educacdo esteja dirigido aos educadores e se dara a partir de



suas definigdes sobre como ensinar, como se aprende, qual a melhor forma de avaliar. Assim,
podem-se assumir concep¢des que possibilitem desenvolver uma atividade pedagogica
caracterizada por uma perspectiva instrumentalizadora e voltada a tratar o ensino como uma
acao educacional que nao ultrapasse os limites da sala de aula, cujos métodos e técnicas
empregados estejam a servico de um conhecimento pragmatico sem relagdo com a complexa
dindmica do universo.

Por outro lado, podera assumir uma perspectiva critica, por meio de uma atividade
pedagdgica que permita a relacdo com o conhecimento e transcenda o espaco da sala de aula,
ampliando-se para a pesquisa da realidade histérica e social do contexto em que tal
conhecimento esté inserido.

Com as determina¢des das DCN’S, os cursos de formacgédo inicial de professores
implementaram nos seus curriculos ndo somente a ampliacdo da carga horaria no que diz
respeito as praticas pedagdgicas, mas, sobretudo, a perspectiva atribuida as relacdes
dialdgicas entre teoria e pratica.

Outro aspecto tratado pelas DCN’s ¢ a importancia da aprendizagem de procedimentos
investigativos e de interpretacdo da realidade. Dessa forma, propde-se uma atuacgdo coletiva
dos futuros professores no espaco escolar, favorecendo trocas reflexivas sobre suas praticas,

qualificando a sua atuacgéo e proporcionando um processo continuo de formacdo.
Nas palavras de Libaneo e Pimenta (1999):

As investigacBes recentes sobre formacdo de professores apontam como questio
essencial o fato de que os professores desempenham uma atividade tedrico-pratica.
E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situacio concreta e de uma
realidade definida. A profissdo de professor precisa combinar sistematicamente
elementos tedricos com situagdes praticas reais (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p.
267).

Essa compreensdo de formacdo de professores tem favorecido a superacdo da
racionalidade técnica que vem acompanhando historicamente os cursos de formacéo inicial de
professores. Ela enseja uma outra visao de conhecimentos e saberes que exigem outras formas

de ensinar e aprender, para dar conta da complexidade do cotidiano docente.

APRATICANO PPC E NA MATRIZ CURRICULAR DOS CURSOS DE
LICENCIATURA



E oportuno relembrar que os cursos de formagdo de professores, foram criados na
década de 1930, especialmente para formar professores para 0s cursos secundarios. Os cursos
foram constituidos numa férmula que ficou denominada 3+1, que representava uma
organizacdo curricular que oferecia trés anos de conteudos especificos (Fisica, Lingua
Portuguesa, Quimica...) e um ano de formacdo pedagdgica. Nessa perspectiva, 0
conhecimento especifico tinha maior importancia do que contetdos didatico-pedagogicos,
atribuindo aos cursos de Licenciatura um conceito de formacéo técnico-instrumental, ou seja,
a formacao pedagogica era confundida com uma complementacéo de carater técnico, passivel
de ser conquistada através de “algumas pinceladas de pedagogia/didatica” (BORDAS, 2008).

Nesta breve andlise historica, fica evidente que havia uma dicotomia entre a formacéo
da especialidade do curso e a formacdo pedagdgica dos futuros professores. Tratava-se de
acrescentar um ‘“‘verniz pedagodgico” aos conteidos da especialidade, ou seja, de atribuir as
disciplinas especificas um maior peso e valor no curriculo (KRAHE, 2008).

A década de 1990 constitui-se como periodo das reformas na educacdo brasileira,
marcada pela producdo de documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos embasados pelas
recomendacdes de organismos internacionais, dentre os quais vale destacar o Fundo das
Nacdes Unidas Para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nag¢des Unidas (UNESCO) e
Banco Mundial. Instituiu-se um movimento de debates com conflitos, interesses e tensdes,
visto que a vasta documentacdo era recheada de diagndsticos, analises e propostas reforma
educativa como modo imperativo para o desenvolvimento econémico. A formacdo docente
passa a ter uma importancia estratégica para a implementacéo das politicas educacionais a fim
de dar conta da defasagem existente entre as exigéncias do sistema produtivo e as
possibilidades de resposta do sistema educativo para a preparagdo de recursos humanos
capacitados para o mercado de trabalho.

No caso da educacdo superior, a énfase por uma politica neoliberal justifica-se como

aponta Leite:

pelas necessidades da reprodugdo do capitalismo global, dos préprios mercados, o
que se da pela vinculagdo da universidade enquanto instituigdo, ndo s6 daquilo que
produz como conhecimento, mas ela prépria como empresa e como processo de
conhecimento (LEITE, 2005, p. 12).
A educacdo superior continua a obedecer aos principios do paradigma econdmico,
visto que é submetida as regras do Estado avaliador que impde avalia¢cBes de programas das
instituigoes e “seus produtos” — 0S profissionais egressos, como fator preponderante para o

acompanhamento dos niveis de competitividade institucionais.



Os normativos examinados nesta pesquisa séo resultantes deste periodo sécio-politico-
historico e econémico, o que, de certa forma, justifica os discursos dos documentos oficiais
que trazem como perspectiva a “competéncia como concepcao nuclear na orientacdo do curso
de formacao de professores”2

Por outro lado, a legislacéo atual traz em seu contetdo a reflexdo sobre a necessidade
de curriculos organizados que privilegiem a tematizacdo dos conhecimentos escolarizados,
dos saberes e das experiéncias, da iniciacdo cientifica, da insercdo no campo profissional
desde o inicio do curso, do estagio curricular supervisionado a partir da metade do curso, da
identidade do curso de Licenciatura sem ser um apéndice do Bacharelado (Resolu¢cdo CNE
1/2002).

O discurso desta resolucdo aponta para uma ruptura com a l6gica do 3+1, de que vem
primeiro a teoria e depois a pratica, o que implica num repensar sobre a concepcdo de
conhecimento e sua producdo, distribuicao e organizacao do Projeto Pedagdgico dos cursos de
Licenciatura.

Na construcdo do PPC, no entanto, percebeu-se que, muito distante de haver um
espaco de consenso, travava-se uma disputa entre os professores das varias areas, a fim de

salvaguardar os espagos de poder, como bem argumenta Bordas (2008):

Os conflitos internos sobre a natureza e o espaco institucional do conhecimento dito
“cientifico” e as caracteristicas do conhecimento educacional/pedagogico ndo se
esgotam no terreno das oposicGes epistemoldgicas, eles abrigam/escondem também
a preocupagdo com a perda/espaco conferido a cada &rea, mais perceptivel na area
das Licenciaturas.

A heranca do paradigma moderno ainda aparece no ambiente académico atual
qguando acentua condutas que fragmentam o conhecimento, fortalecendo as dicotomias da
ciéncia moderna, evidenciando posturas mais conservadoras, em que as disciplinas estéo
ilhadas em seu campo de conhecimento, sem qualquer iniciativa de dialogo entre si.

Ao tratar da formacdo de professores, devemos considerar todas as formas de
conhecimento: tedricos e praticos, os conhecimentos pessoais historicamente acumulados e
articulados aos novos conhecimentos ou ressignificados e, sobretudo, conhecimentos
advindos das pesquisas do campo educacional.

Esta perspectiva de articulacdo da dimensdo prética, no interior das &reas ou

disciplinas, transcende o estagio e tem como finalidade promover a articulagédo das diferentes

2 Art 3° - | — Resolugdo CNE/CP 1/2002



praticas numa proposta interdisciplinar, destacando o método de observacéo e reflexdo, para
entender e atuar em situacgdes contextualizadas.

Para Pimenta (2002, p. 99):

A primeira vista, a relagio teoria e pratica é bastante simples. A pratica seria a
educacdo em todos os seus relacionamentos praticos e a teoria seria a ciéncia da
Educacdo. A teoria investigaria a pratica sobre a qual retroage mediante
conhecimentos adquiridos. A prética, por sua vez, seria 0o ponto de partida do
conhecimento, a base da teoria e, por efeito desta, torna-se pratica orientada
conscientemente.

O movimento descrito pela autora parece muito claro e adequado. A pratica
apresenta-se, na situacdo ensino-aprendizagem, também como elemento constitutivo da teoria.
As situacdes novas vividas no dia-a-dia poderdo estabelecer um encontro com os referenciais
estudados, quer para referenda-los, quer para complementa-los, ou, até mesmo, para contraria-
los. O importante € que o futuro professor seja encorajado a fazer de sua pratica um elemento
significativo no contexto de sua formagé&o.

Para Pimenta (2002, p. 08), o professor se constitui enquanto professor articulando os
saberes. E € na articulacdo desses saberes com a pratica do cotidiano escolar que o educador
constroi e fundamenta a identidade docente, o seu “saber ser’:

S8o os saberes da area especifica, 0s saberes pedagdgicos e 0s da experiéncia que
compdem os saberes da docéncia [...]. Nas areas do conhecimento o professor
encontra o referencial teérico, cientifico, técnico, tecnoldgico e cultural para garantir
que os alunos se apropriem também desse instrumento no seu processo de
desenvolvimento humano, encontrando nas areas pedagdgicas o referencial para

trabalhar os conhecimentos enquanto processo de ensino, que se da em situacfes
historico-sociais (PIMENTA, 2002, p. 08).

Os saberes do conhecimento referem-se aos conteddos especificos adquiridos no curso
de formacdo inicial e englobam a revisdo das funcdes desses conhecimentos. Os
conhecimentos nao se reduzem as informacGes, mas a trabalhar com as informacGes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. Como lembra Tardif (2006), ndo existe
conhecimento sem reconhecimento social.

A prética entra como elemento importante na medida em que haja uma reflexdo sobre
ela. E necessario considera-la, critica-la e construir conhecimento com suas possibilidades.
Sdo posturas que podem sobremaneira enriquecer a formacéo docente.

Buscando encontrar referenciais sobre o que diz o discurso oficial a respeito da

pesquisa na formacao inicial do professores, encontra-se a seguinte afirmacao:



Teorias sdo construidas sobre pesquisas. Certamente é necessario valorizar esta
pesquisa sistematica que constitui o fundamento da construgdo tedrica. Dessa forma
a familiaridade com a teoria s6 pode se dar por meio do conhecimento das pesquisas
que lhe ddo sustentagdo. De modo semelhante, a atuacdo pratica possui uma
dimensdo investigativa e constitui uma forma ndo de simples reproducdo, mas de
criacdo ou, pelo menos, de recriacdo do conhecimento (PARECER CNE/CP 9/2001).

Durante os ultimos quinze anos, o professor Kenneth M. Zeichner e seus
colaboradores tém desenvolvido o uso da pesquisa-acdo para formar professores. Em sua
argumentacao, traz a defesa de uma luta por um sistema de formacéo de professores que 0s
prepare a trabalhar numa perspectiva de pesquisa-a¢do. Sugere, ainda, o ensino com base nos
estudos de caso e na construcdo de portfolios como estratégias de construcdo pessoal e
coletiva, mediante a pesquisa sistematica sobre as suas préprias praticas, o que denomina de
“pesquisa-acao”.

Complementando este ideia,

Os professores em formacao precisam examinar 0s propdsitos e as consequiéncias de
sua pratica de ensino desde o inicio de seus cursos de preparacdo. A menos que 0s
aspectos técnicos como os aspectos morais da docéncia sejam parte da formacéo do
professor desde o inicio, é provavel que os aspectos morais, éticos e politicos de

seus trabalhos continuem a ser marginalizados (ZEICHNER e TEITELBAUM,
1982, apud PEREIRA, 2008, p. 70).

A proposta de pesquisa-acdo, segundo Zeichner, contribui para a formagédo de
professores mais confiantes em suas capacidades de ensinar e mais ativos e independentes ao
lidarem com situac@es dificeis que surgem no cotidiano escolar. Assim também contribui para
que se sintam mais seguros ao adquirirem habitos e habilidades de pesquisa para analisar
criticamente a realidade na qual estéo inseridos.

A “pesquisa-a¢do” como proposta de formacdo de professores proporciona entre
outros beneficios a motivacdo e o entusiasmo pela educacdo na medida em que revalida a

importancia do trabalho docente.

A formac&o de professores para os diferentes segmentos da escola bésica tem sido
realizada muitas vezes em instituicbes que ndo valorizam a prética investigativa.
Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisa e ndo perceberem a dimensao
criativa que emerge da propria pratica, ndo estimulam o contato e ndo viabilizam o
consumo dos produtos da investigacdo sistematica. Com isso, a familiaridade com
os procedimentos de investigagdo e com o processo historico de producdo e
disseminagdo de conhecimento é, quando muito, apenas um item a mais em alguma
disciplina teorica, sem admitir sua relevancia para os futuros professores. Essa
caréncia os priva de um elemento importante para a compreensdo da processualidade
da producdo e apropriacdo de conhecimento e da provisoriedade das certezas
cientificas (PARECER CNE/CP 9/2001).

Essa afirmacdo reforca a concepgdo de que € possivel encontrar na elaboracdo dos

PPC’s das diferentes IES, distintas concepcdes de racionalidades de formagéo de professor,



pois os referenciais orientadores da elaboracdo dos memos deixam espago para a defini¢do da
instituicio de como melhor adequar suas propostas de implementacdo das diretrizes
curriculares®.

A construcdo do PPC’s, enquanto expressao da intencionalidade resultante dos
processos de discussdo das instituicbes de formacédo de professores deverdo ser 0 espaco para
uma reestruturagdo curricular. As modificagOes deverdo refletir na proposi¢éo de novos eixos
organizadores do curriculo, na adequacdo das matrizes curriculares, assim como num

referencial epistemologico que embase o trabalho pedagdgico.

CAMINHO METODOLOGICO

Sera que os cursos de Licenciatura de Ciéncias Biologicas e de Historia apresentam
uma definicdo especifica para a pratica em seus Projetos Pedagdgicos?

Serd que os professores dos cursos de Licenciatura de Ciéncias Biologicas e de
Histdria estdo comprometidos com a formacdo pedagdgica dos futuros professores?

Sera que encontraremos praticas incentivadoras da formacdo do sujeito critico-
reflexivo?

Com o desejo de encontrar respostas a essas questdes, apresento a trajetoria percorrida
pela escolha metodoldgica que conduziu a pesquisa.

Concordando com Liidke e André (1986), “a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.” LUDKE E ANDRE (1986 p. 13),

A escolha pela metodologia qualitativa foi definida considerando também a
possibilidade de utilizar uma diversidade de fontes de informacdo e de dados. Disso, 0
desenvolvimento da pesquisa abarcou a analise de uma variedade de elementos interpretativos
interligados, com a finalidade de melhor compreender o objeto de investigacdo. Desse modo,
a pesquisa foi realizada utilizando a andlise documental e a entrevista, ensejando que as duas
técnicas de coleta de dados contribuissem para circunscrever o estudo e quica encontrar as

respostas para as perguntas orientadoras.

>Para ilustrar esta afirmacdo, incluiu-se nos Apéndices A e B os quadros referentes a: Quadro comparativo entre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura de Biologia e Historia e Resolucdes CNE/CP
1/2002 e 2/2002; e Estudo analitico comparativo das Diretrizes Curriculares, buscando reconhecer os elementos
formais da estrutura curricular que caracterizam a especificidade das Licenciaturas, definida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Resolugdes CNE-CP 1/2002 e 2/2002).



Baseada na releitura de documentos, na analise dos projetos pedagdgicos e na
realizacdo de entrevistas com professores universitarios, foi possivel desenvolver um estudo
de caso, construindo, por meio das “fontes de evidéncia” (YIN, 2001) da pesquisa, os
elementos que compdem uma triangulacdo com linhas convergentes sob uma mesma
temaética: a pratica na formacéo inicial de professores.

Concordando com Yin (2001, p. 32):

O Estudo de Caso é uma investigacdo empirica que: investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos [...] enfrenta uma
situacdo tecnicamente Gnica em que havera muito mais variaveis de interesse do que
pontos de dados e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia.

Com a utilizacdo de varias fontes de evidéncia, foi possivel construir uma
triangulacdo de dados por duas diferentes técnicas de coleta que puderam explicitar de
diferentes angulos o mesmo contetido como mostra a figura 1*. Deste modo foi esgotada a
exploracdo a fim de que se encontrem as informacdes que respondam as questdes da pesquisa
para a composicdo das arestas que constituem a triangulacdo em torno da pratica na

formacao inicial de professores.

Documentos
Institucionais

Préatica na formagao

inicial de professores .
P Entrevista com

0s docentes

Documentos
Legais

Figura 1. Elementos da Triangulac&o.

O QUE DIZEM OS DADOS

*0s elementos que a constituem sdo os resultados obtidos nas analises de cada etapa da pesquisa a fim de
compor a triangula¢do em torno da temética: Pratica na formag&o inicial de professores.



A anélise dos dados foi dividida em dois momentos: a analise documental e a analise
das entrevistas. Serdo tratadas as analises dos documentos que se apresentardo em duas etapas
distintas, e o seguinte ficara para a analise das entrevistas.

Os pressupostos para a analise documental estdo nos proprios documentos. Portanto,
procurou-se manter atencao aos elementos encontrados nos PPC’s e nas matrizes curriculares,
identificando aspectos que mostram a insercdo da pratica na estrutura curricular dos cursos de
Licenciatura investigados.

A Anélise Documental, foi elaborada procurando traduzir a estrutura dos cursos de
Licenciatura e o conteddo dos documentos legais, tracando um mapeamento das informacdes
que constituem as Tabelas 1 e 2 e os Quadros 1 e 2, com a finalidade de identificar e
estabelecer as relagdes do contelldo analisado.

Vale dizer ainda que as Dimensdes e Categorias foram definidas a priori, emergindo
da leitura dos documentos e da estruturacdo dos PPC'’s.

APRESENTANDO OS RESULTADOS

Andlise entre Resolugdes e DCN’s de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e de
Historia

A primeira etapa da analise documental partiu da leitura das DCN”s especificas dos
cursos de Licenciatura participantes da pesquisa e as Resolu¢des CNE/CP 1/2002 e 2/2002.
Iniciou-se entdo um movimento de anélise a fim de estabelecer a correspondéncia entre o

conteddo dos referidos documentos conduzidos pelas Dimensdes A e B e suas categorias.

DIMENSAQO A:
Elementos constitutivos do Projeto Pedagdgico e do curriculo referentes a Pratica
na Formacao inicial de professores para Educacéo Basica

Categorias/Licenciatura [IENCIAS BIOLOGICAS HISTORIA
1.Tempo de integralizacéo s o
(Carga Horaria/etapas)
2. Competénciase| Area - o
Habilidades | Especifica




Perfil do egresso Area o o
Pedagdgica
3.Conteudos Especificos *x *%
4. Contetdos Pedagagicos e - -
Metodologias
5.Préaticas Pedagogicas *k sk
6. Estagio Curricular *% *k
Legenda:

* Especifica

** Remete as determinacdes das Resolugdes CNE/CP 1 /2002 e 2 /2002
*** N&o especificado

Os resultados da analise das DCN’s dos cursos de Ciéncias Biologicas e Historia
em relacdo aos elementos constitutivos do PPC’s, indicam que os documentos se limitam a
mencionar uma lista de elementos retirados das bases legais, sem qualquer preocupacao em
explicita-los, deixando dubia a interpretacdo de sua real aplicabilidade no que refere ao
espaco/tempo dedicados a préatica na formagdo docente.

DIMENSAOQ B:
Principios orientadores do projeto pedagogico e do curriculo que definem a
orientacao epistemoldgica da pratica

CIENCIAS

BIOLOGICAS HISTORIA

Categorias/Licenciatura

1.Interdisciplinaridade/
Multidisciplinaridade (como fakaked fakaked
articulacdo entre os saberes)
2. Autonomia (em relacgéo aos

Bacharelados e outros cursos *kk *hk
profissionalizantes)
3. Articulagao entre - ——

Teoria e Pratica

4. Interagdo entre I. E.S. e —— ——
Escolas de Ed. Basica

5. Préticas Investigativas kel fakatal

Legenda:



* Especifica
** Remete as determinacfes das Resolu¢Ges CNE/CP 1 /2002 e 2 /2002
*** N&o especificado

Os dados demonstram que ambas as DCN’s, além de ndo se distinguirem no seu
contetido, ndo avangam nas especificagcBes que orientam a construcdo do PPC para 0s cursos
de formagdo inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas e Historia. As Diretrizes desses
cursos, aléem de ndo explicitarem a identidade do curso ao qual estdo referidas — Licenciatura
ou Bacharelado —, ndo indicam principios orientadores de sua organizacdo, deixando em
aberto as considerac6es sobre a formacao docente.

Em relacdo a Dimensdo B, é possivel concluir que, em ambos os casos, ndo ha
qualquer intencdo em normatizar por meio das Diretrizes 0s principios que orientem a
construcdo do PPC e do curriculo, com a preocupacdo em deliberar sobre a orientagdo
epistemoldgica para pratica pedagogica.

Andlise entre Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002 e os PPC'’s.

Analisando os PPC’s de Licenciatura participantes da investigagcdo percebeu-se que
ha uma diferengca muito grande entre os dois documentos e ambos deixam duvidas a
respeito de qual espago/tempo é atribuido a pratica. No PPC de Licenciatura de Historia,
que pareceu ser mais bem estruturado e cuja configuracdo parece ser mais adequada, ndo
inclui no seu discurso um espaco para referenciar sobre a pratica como componente
curricular. Apenas limita-se a contabilizar na integralizacdo da carga horéria as 444h
exigidas na Resolugdo CNE/CP 2/2002 e inclui, ao final das ementas das disciplinas que
contabilizam horas de pratica, uma mesma expressdo que qualifica a disciplina como
pratica.

A realizacdo da analise dos PPC’s em relagdo as Resolugdes CNE/CP 1/2002 e
2/2002, mediante as categorias que dizem respeito a Dimensdo B, buscaram identificar os
espacos/tempos atribuidos a pratica. Essas informacdes possibilitariam verificar a
concepcao epistemoldgica subjacente a proposta curricular dos cursos investigados. Mas,
devido as informacgfes incipientes e, muitas vezes, inexistentes ndo foi possivel
compreender a intencionalidade de cada curso.

E possivel concluir que ainda ha conflitos sobre as relages entre conhecimento
especifico e conhecimento pedagdgico, entre a teoria e a pratica. Dessa forma, pouco

puderam avancar a caminho da ruptura proposta pela reforma nos cursos de formacao



inicial de professores, menos ainda para uma definicdo epistemoldgica para a pratica nos

seus curriculos.

O que dizem os docentes — analisando as entrevistas

A andlise das entrevistas empenhou-se em encontrar respostas para a concepgdo de
pratica atribuida pelos professores dos cursos de Licenciatura e de que forma esses
professores estariam comprometidos com a formacgéo pedagogica dos futuros docentes.

A pesquisa tinha a finalidade de investigar as préaticas incentivadoras da formacdo do
sujeito critico-reflexivo. Essa questdo nasceu da expectativa de verificar no discurso dos
professores formadores qual era sua preocupacao com a formacgédo dos docentes, considerando
a realidade educacional contemporanea.

A maioria dos sujeitos, do seu jeito, expressou nas suas falas o quanto é importante
que a pratica seja associada a teoria como um fator decisivo para a formagdo docente. Mesmo
que alguns tenham relacionado a pratica ao momento de estagio curricular, pode-se considerar
que a instituicdo representada pelos docentes entrevistados progrediu na medida em que a
concepcao da relacdo teoria-préatica passa a ser admitida e valorizada pelo corpo docente. Este
€ um espaco de abertura para novas discussfes que poderdo alavancar avangcos para a
construcdo da concepcdo da pratica no interior das disciplinas e, consequentemente, na
organizagéo curricular do curso.

Perguntados sobre qual conhecimento julgariam importantes a formacdo dos futuros
professores, posicionaram-se das mais diversas formas. Mas a que mais chamou atencdo foi
que havia muitas indicagdes a respeito dos saberes docentes, sem haver um consenso definido
sobre quais saberes seriam pertinentes.

Em alguns casos, os depoimentos direcionaram-se para saberes mais pragmaticos,
aqueles que atenderiam as dificuldades cotidianas por meio de aplicacdo de técnicas e
recursos. E houve quem se posicionasse afirmando que ndo estaria comprometido com a
formacdo pedagdgica dos seus alunos.

Esta secdo de analise levantou algumas preocupacdes no sentido de que ndo ha um
horizonte definido nos cursos de formagéo docente no que se refere & implantacdo da reforma
curricular. Com todas as modificagdes indicadas pelas ResolucBes e Diretrizes e todo
movimento institucional de debates e discussdes acerca das demandas para adequacdo das
mudancas curriculares, ainda assim percebe-se que a reforma esta apenas encobrindo as
velhas praticas e concepgdes sobre formacdo de professores. Esta hipoOtese se confirmou

quando, por exemplo, encontrei no PPC de Historia a evidente a relevancia para a formacéo



do historiador. E, na fala dos docentes, depoimentos que revelam a permanéncia da historica

tensdo existente entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pedagogico.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de construgdo de uma triangulacdo em torno da pratica na formagéo inicial
docente cumpriu-se na medida em que foram percorridas todas as etapas previstas na
pesquisa. Esta triangulacdo nédo foi facil de ser construida, pois demandou um exercicio de
anélise em que cada etapa exigia um novo olhar sob uma nova perspectiva em direcdo a
mesma tematica, neste caso, a pratica na formacao inicial docente.

Alguns outros dados da analise realizada ndo foram apresentados dadas as
delimitacGes do formato exigido para apresentacdo deste texto, contudo, as evidéncias
transcritas séo a sintese fiel da pesquisa de dissertacdo que confirmam a preocupacdo com 0s
estudos sobre a formacéo inicial docente para educacédo basica.

Pode-se concluir, durante a trajetdria da pesquisa que as incompletudes, imprecisdes e
desconhecimentos fazem parte do processo historico das reformas curriculares. No caso
pesquisado, sdo conhecidos os inimeros esforcos empreendidos pela Universidade por meio
de debates, discussdes e pesquisas a fim de informar a comunidade académica sobre as
mudangas propostas. Mesmo assim, ainda ha quem n&o tenha conhecimento ou ndo esteja
engajado nesse processo, pois apesar de todo o discurso sobre a pratica necessaria na
formacdo inicial de professores, os proprios formadores de formadores ndo se encontram em
consonancia com esta demanda e trabalham alheios a essa necessidade.

Como ndo existe atuacdo apolitica na educacao, esse movimento acaba por evidenciar
uma ac¢do docente, muitas vezes, ndo comprometida com o objetivo das mudancas necessarias
na contemporaneidade, ou melhor, estad ainda comprometida com os objetivos hegemonicos

que estdo sempre tencionando 0s processos educativos.
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