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Resumo:

O texto aborda resultados de pesquisa realizada com supervisores de estagio no curso de Pedagogia, enfocando
as praticas de ensino e de pesquisa efetivadas por estes profissionais. Fundamenta-se em autores como Sheibe
(2010), Aguiar et al (2006), Ludke (2010), André (2001), Leite, Ghedin e Almeida (2008), Gisi, Martins e
Romanowski (2009), entre outros. Os resultados revelam que a maioria dos professores propde a elaboragéo de
planos de acdo durante o estdgio, a partir da caracterizagdo das escolas, evidenciando o cuidado em atender as
demandas do contexto. Porém, muitos desses planos ndo sdo colocados em pratica, interferindo na qualidade das
experiéncias vivenciadas e resultando em contribui¢des pouco efetivas para a formacao do pedagogo. Destaca-se
a importancia das praticas de pesquisa efetivadas, porém, ainda se observa poucas pesquisas realizadas num
processo de colaboragdo com as escolas. O movimento é mais forte, nos depoimentos, na direcdo das
contribui¢des da universidade para com as escolas, ndo aparecendo, de forma explicita, o estagio como momento
de aprendizagem também para a universidade.
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Introducéo

A formacdo dos professores e dos pedagogos tem sido objeto de pesquisas e debates
desde a década de 1960, quando da institucionalizacdo dos especialistas na organizacdo do
trabalho escolar. Essa formacdo sempre esteve vinculada a determinadas concepcdes de
sociedade, determinados projetos culturais e educativos, ou seja, sempre com uma
intencionalidade. Tais intencionalidades se expressam nos diferentes desenhos curriculares do
curso de Pedagogia, 0s quais, por sua vez, sdo explicitados nos saberes e praticas
desenvolvidos pelos professores formadores.

O objetivo desse artigo é analisar as praticas de ensino efetivadas durante o estagio
supervisionado, sob a orientacdo dos professores supervisores de trés instituicOes

universitarias do municipio de Curitiba. Para detalhamento dessas praticas, foram abordadas
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questBes como o processo de caracterizagdo do campo de estagio, 0s projetos ou planos de
acao e sua operacionalizacdo e como se efetiva a pesquisa no estagio.

A analise dessas praticas, fundamentada em autores como Sheibe (2010), Aguiar et al
(2006), Ludke (2010), André (2001), Leite, Ghedin e Almeida (2008), entre outros, objetiva
responder se as mesmas ultrapassam o modelo de uma prética instrumental, possibilitando o
aprimoramento da qualidade da formacdo do pedagogo. Essa analise relaciona-se a concepg¢éo
de estagio, sua organizacdo a partir das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006), bem como a relagdo universidade-escola, possibilitando realizar algumas
inferéncias sobre as possiveis contribuicdes do mesmo para a formacao do pedagogo escolar.

A metodologia da pesquisa

Para desenvolver essa investigacdo, foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo em vista que a natureza do objeto de estudo requer o uso de procedimentos
adequados para sua compreensdo. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16), uma investigacdo
qualitativa busca analisar os fenémenos em toda a sua complexidade e em seu contexto natural,
privilegiando sua compreenséo a partir do ponto de vista dos sujeitos da investigagéo.

A pesquisa de campo foi realizada em trés instituicdes universitarias do municipio de
Curitiba (uma instituicdo publica e duas privadas). Tal escolha foi feita com base num
levantamento inicial feito no site de diferentes instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia,
em que se procurou identificar a carga horaria dedicada aos estagios, definida na matriz
curricular e no Projeto Pedagdgico do curso. Foram selecionadas as trés instituicdes que
apresentavam a maior carga horaria dedicada ao Estagio em Gestdo Escolar ou denominacéo
correlata. Apesar do foco nesse estagio, a maioria das questdes abordadas durante a pesquisa
se referiram ao trabalho desenvolvido no estagio como um todo, visto que ndo se observou
diferencas significativas entre a forma de encaminhamento do trabalho nos diferentes
estagios.

Foram doze sujeitos da pesquisa, sendo trés coordenadoras do curso e nove
professoras supervisoras de estagio, as quais participaram de entrevistas semiestruturadas
visando a compreensdo do processo de planejamento, organizacdo, acompanhamento e
avaliacdo dos estagios. Para Trivifios (2008), a entrevista semiestruturada valoriza a presenca

do investigador, possibilitando ao informante liberdade e espontaneidade necessarias para



enriquecer a investigacao, favorecendo a descrigédo, explicacdo e compreensao dos fendmenos
na sua totalidade.

Também foram considerados, na analise dos dados, o Projeto Pedagogico do curso,
bem como documentos cedidos por algumas entrevistadas (regulamento de estagio, plano de

ensino da disciplina, entre outros).

Situando o objeto de estudo: o estagio supervisionado no curso de Pedagogia

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), em relagéo ao
estagio supervisionado, traz apenas uma referéncia, no artigo 61, quando cita que a formacéo
dos profissionais da educacdo tera como fundamentos: a associacdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico; o aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades (ROMANOWSKI; GISI; MARTINS,
2008, p. 4).

Dez anos depois da aprovacdo da LDBEN, foram homologadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP), consubstanciadas no Parecer n.°
5/2005 e na Resolucdo n.° 1/2006. Tais diretrizes apresentam uma compreensao ampliada do
sentido da docéncia (artigo 2.°) e apontam para uma tentativa de romper com a tradicao
tecnicista que separa o saber e o fazer, a teoria e a pratica, na medida em que se busca uma
formag&o que articule a docéncia, a gestdo educacional e a pesquisa.

A gestdo educacional, nas atuais DCNP, esta definida da seguinte forma:

Gestdo educacional, entendida numa perspectiva democrética, que integre as
diversas atuaces e funcdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos
escolares e ndo escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a
administracdo, a coordenacdo, ao acompanhamento, a avaliacdo de planos e de
Projetos Pedagdgicos, bem como andlise, formulagdo, implementagéo,
acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e institucionais na area de
educacdo (BRASIL, 2005, p. 8).

De acordo com Aguiar et al (2006), essa concepcao de gestdo educacional contribui
para romper com uma visdo fragmentada evidenciada na organizacdo do curso em
habilitagdes, o que de certo modo contribuiu para a fragmentacdo do trabalho educativo no
interior das escolas, na medida em que separa as fungOes de planejamento, controle, execugédo
e avaliacdo do trabalho pedagogico. Embora a formacdo ndo seja a Unica determinante dessa
dicotomizacdo, € usada muitas vezes como justificativa para a permanéncia dessa

fragmentac&o no interior das instituicdes.



Em relacdo aos estagios, nas atuais diretrizes sdo priorizados os de docéncia, embora
haja diferencas na carga horaria deles entre as diversas IES. Nao obstante, é importante
destacar que as DCNP prop6em, no artigo 8.°, a realizacdo dos estagios ao longo do curso,
evidenciando a tentativa de superar um modelo de formacdo de professores em que os saberes
pedagogicos tém que ser primeiramente apreendidos, para depois ser aplicados. Porém, para
Scheibe (2010, p. 561), as DCNP néo apresentam uma definicdo clara do niamero de horas
minimas de estadgio para cada uma das diversas possibilidades de atuacdo do pedagogo,
dificultando um acompanhamento deste aspecto e propiciando a dispersdo dos estagios.

Gisi, Martins e Romanowski (2009, p. 204-205) afirmam que a exigéncia da pratica no
decorrer do processo de formacdo dos professores, nas Resolugbes acima citadas, esta
articulada a uma nova concepcao de formacdo, pois, no periodo, as regulamentacdes sobre a
formagé@o docente sdo marcadas pelas reformas de organizacdo do Estado na perspectiva
neoliberal. Essa concepgdo tem as competéncias a serem adquiridas durante o percurso
formativo como eixo central.

Contraditoriamente, a inclusdo da pratica como processo de formacao desde o inicio
do curso possibilita refletir sobre esta ao longo do percurso formativo, podendo se constituir
como um elemento que contribui para a superacdao de uma concep¢do de pratica como espago
de aplicacdo da teoria. Também hé a tentativa de aproximacéao da formacdo inicial a realidade
da escola basica, atendendo as exigéncias de formacdo de um profissional da educacdo que
saiba lidar com as mudancas, inovagdes e com a complexidade dos processos educativos na
sociedade atual. Ainda, é importante destacar que uma formacao que se organiza a partir da
anadlise da pratica, privilegiando a producdo do conhecimento (e ndo a sua
transmissdo/reproducdo), em que a pesquisa se constitui como possibilidade de anélise e
reflexdo sobre os problemas da préatica, fundamenta-se numa epistemologia que considera a
teoria como expressao da pratica na constituicdo dos saberes docentes (GISI; MARTINS;
ROMANOWSKI, 2009, p. 205).

As praticas de ensino no estagio supervisionado

Os professores das trés instituicbes de ensino superior (IES) relataram que,
anteriormente ao inicio do trabalho na escola, é realizado um periodo de preparacdo dos
estagiarios, em que sdo trabalhadas questdes como a postura, o regulamento do estagio, as

questdes éticas, o cronograma de trabalho. Essa “fase de prepara¢dao”, de acordo com o



regimento de estdgio da IES 2, é o momento no qual sdo observados os aspectos legais,
metodoldgicos, o plano de ensino e as propostas de encaminhamento do trabalho, configurando-
se como a base teorica das atividades a serem desenvolvidas. Embora com poucas diferencgas, €

uma fase que ocorre nas trés instituicoes:

No inicio do estagio, a gente tem um periodo aqui na instituicdo para prepara-las.
Entdo, é um periodo em que a gente encaminha toda a documentagdo, a gente
comeca falando da ementa, explicando quais séo as caracteristicas dessa disciplina,
falando da ética, falando da responsabilidade, das caracteristicas do trabalho em
grupo que elas véo fazer (PROF-7, IES 2).

Os depoimentos mostraram que, apesar de o estdgio em Gestdo Escolar apresentar-se,
na organizagdo curricular, no dltimo ano do curso (7.° e/ou 8.° periodos, dependendo da
instituicdo), ou seja, é realizado sempre apos os estagios de docéncia na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, todos os professores discutem com os estudantes,
antes do inicio do trabalho, questbes que sdo especificas desse estagio, como a ementa da
disciplina, as a¢Bes a serem desenvolvidas, reforcam as questdes éticas, entre outras.

Na IES 1, a metodologia apresentada no plano de ensino da disciplina de Estagio
Supervisionado na Organizacdo Escolar propde que os estudantes desenvolvam atividades que
auxiliem a fundamentar teoricamente a analise do processo pedagogico desenvolvido na
escola, em articulagdo com a disciplina de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico (OTP), bem
como coletar dados que possibilitem compreender como se manifestam 0s determinantes
externos e internos do processo pedagdgico desenvolvido. Esses dados dizem respeito a
caracterizacdo do campo de estagio, abrangendo itens como: historico da escola, regimento
escolar, espaco fisico, corpo discente e docente, organizacdo do trabalho educativo, entre
outros. Sobre essa caracterizacdo e analise, assim se pronunciaram algumas professoras da
IES 1:

O estagiario faz um trabalho de caracterizacdo do campo de estagio. Basicamente,
o0 aluno faz levantamento e analise de dados, e essa analise bem qualificada, esse
olhar qualificado teoricamente sobre aspectos do trabalho pedagdgico na escola,
poderiamos resumir dessa forma (PROF-1).

Entdo, esse € um projeto béasico, que contém o que ele vai fazer no campo de
estagio, tem 11 grandes itens. Comega com historico, denominacao, localizagéo... e
depois ele vai trabalhar com alguns itens que sdo mais amplos, por exemplo,
caracterizacao do corpo docente e discente. [...] Ele ndo precisa seguir essa ordem,
mas ele tem que dar conta, no relatdrio de estagio, que é de porte monogréafico, ndo
€ uma monografia, mas deve ter rigor cientifico: um olhar radical, rigoroso e de
conjunto, como Saviani fala. A gente orienta que eles ndo véo rotular a escola, eles
nao vao julgar, eles védo analisar (PROF-3).



Uma das professoras da instituicdo explicou que o objetivo do estagio é a compreensdo

sobre como esta organizado o trabalho pedagdgico na escola. Nesse sentido, sdo definidas

algumas categorias de analise que auxiliam os estudantes na leitura e interpretacdo dos dados

coletados.

O objetivo do estagio é que eles compreendam como esta organizado o trabalho
pedagdgico na escola. Entdo a gente define algumas categorias centrais, que sao:
espaco escolar, tempo escolar, sujeitos e gestdo. Entra ai a questdo do Projeto
Politico-Pedagdgico, do curriculo, do Regimento. Dentro desse leque, elas vao
tentar conhecer a escola através dos documentos, através de observagdo, através de
entrevistas, compreender como essa escola estd organizada, identificar os desafios,
0s problemas, e ai elaborar uma proposta de intervencdo (PROF-4).

A orientac&o dos professores da IES 1 é que os alunos tentem enriquecer os itens sobre

a caracterizacao da escola. Para isso, articulam o trabalho no estagio com a disciplina de OTP,

além de orientar os alunos a utilizar diferentes instrumentos para coleta dos dados, como

entrevistas, analises documentais, observacdes:

Normalmente, eu trabalho da seguinte forma: até o més de julho ele tem que dar
conta desses 11 itens, sempre com um olhar de “o que eu posso contribuir para essa
escola?” [...]. Eles pegam alguns e fazem uma andlise documental. Em OTP, por
exemplo, como eles véo analisar as atribui¢des do pedagogo? Eu faco da seguinte
forma: pego a LDB e mostro que ela tem dois artigos, 12 e o0 13, que falam sobre o
papel do professor e o papel da escola, mas ndo fala do papel do pedagogo. S6 que
qguando a gente vai analisar esse artigo, vemos que o que eles falam do papel da
escola é o papel do pedagogo (PROF-3).

Como que eu apreendo a escola? E pelos documentos? E pelos atores? [..] Na
verdade, o PPP esta nas paredes da escola, a gente respira, tem que entender esse
projeto de outras formas, ndo é? Entdo, 0 que a gente comegou a fazer, ndo sei se é
o ideal, mas comegcamos a dizer para a escola assim: “Uma boa parte do periodo
gue a menina estd aqui, pela manha, ela fica a seu dispor, para se integrar nos
projetos que a escola quiser, e tem uma parte em que ela vai fazer pesquisa sobre a
escola para conhecer a escola” (PROF-5).

Ja na IES 2, a metodologia apresentada no plano de ensino propde o desenvolvimento

de atividades teoricas e praticas, com a vivéncia no campo de estagio e a elaboracdo de

projetos de gestdo educacional, estabelecendo a relacdo dialética entre teoria e a pratica, numa

perspectiva reflexiva. Os projetos de gestdo educacional devem ser articulados a realidade da

escola. Para tanto, a contextualizacdo do campo de estagio envolve o conhecimento da

organizacdo escolar, Projeto Pedagdgico, Regimento, plano de acdo, além de aspectos

relacionados & estrutura, organizagdo e funcionamento da escola. E orientado aos estagiarios

que procurem realizar entrevistas, observacdes e outras formas de coleta de dados, além da

analise documental, de modo a conhecer o trabalho da escola como um todo.

Elas fazem um periodo de caracterizacdo da instituicdo, dai elas mergulham na
proposta pedagdgica, elas vivenciam todos os setores da instituicdo [...] Elas



podem fazer entrevistas, podem fazer observacdes, fotografar quando a escola
permite (as vezes fotografam s6 o espago, sem as pessoas). E ai elas fazem a
caracterizacdo disso e, nesse momento em que elas estdo fazendo essa insercao,
elas identificam situagfes-problema. Varias, elas identificam em varios setores e
elas elegem uma situagdo para propor um projeto de trabalho, na area de gestdo.
Esse é um objetivo da disciplina (PROF-7, IES 2).

Na IES 3, a professora orienta os estudantes sobre como proceder & anlise dos dados
coletados, que abrangem itens como o Projeto Pedagogico, o Conselho de Classe, 0 Grémio
Estudantil, entre outros, relacionando essa analise também as leituras e discussdes feitas em
sala.

Nas trés instituicbes, verificou-se que as professoras supervisoras articulam a prética
do estagio ao trabalho desenvolvido na disciplina de OTP que, embora tenha ementa
especifica, muitos dos contetdos nela trabalhados auxiliam a fundamentar e analisar
teoricamente as questdes trazidas da pratica do estagio.

Esse trabalho de caracterizacdo da escola-campo de estagio serve de base para a
organizacdo de um plano de acdo ou projeto de intervencdo, a partir da identificacdo de
questBes problemaéticas observadas no cotidiano escolar.

Freitas (1996, p. 101) aponta que o trabalho conjunto dos estagiarios com as escolas,
bem como o conhecimento da realidade escolar, sdo questdes fundamentais para a intervencao
dos estudantes nas escolas-campo de estagio. Lembra, ainda, que o trabalho como fonte de
conhecimento é sempre coletivo. Esse trabalho coletivo é positivo tanto para os profissionais
das escolas quanto para 0s estudantes estagiarios: aos primeiros, pela possibilidade de discutir
sua pratica, rever suas concepcOes e redirecionar suas atividades; aos estudantes, cria
condic@es de vivéncia coletiva necessaria para seu trabalho futuro.

Na IES 1, o projeto de intervencdo ndo é obrigat6rio. Os depoimentos mostraram que
h& uma preocupacdo com esse retorno a escola. Em algumas situacdes, as proposi¢oes sao
apresentadas a escola no plano de acdo elaborado pelos estagiarios e entregues em forma de

relatdrio ou artigo, ao final do estagio, como sugestao.

A gente privilegia alguns aspectos para estudar, ndo com um projeto de intervencgéo
necessariamente, mas alguns recortes, aqueles mais cruciais, por exemplo, a
questdo do planejamento, a questdo da avaliagdo, a questdo curricular. Entdo, elas
levantam dados, estdo sempre em didlogo com a pedagoga da escola, participam,
propdem coisas. [...] Mas ele pode elaborar um projeto ou ndo, dependendo da
dinamica da escola: um projeto de intervencdo, mas ndo é obrigatorio. As vezes, a
realidade da escola demanda isso, até imp0e, existe uma problemética que se
sobressai, de forma especial, ele pode elaborar um projeto (PROF-1).



Na IES 2, o plano de agdo desenvolvido pelos estagiarios € uma das premissas do
trabalho, configurando-se como um dos objetivos finais do estagio. Para esse projeto, as
professoras destacaram a importancia de atender as demandas da escola, as suas necessidades.
Uma das professoras reforcou, inclusive, que dessa forma o comprometimento da escola €
maior em relacdo ao trabalho desenvolvido.

A realizacdo da caracterizacdo do campo de estagio, a partir de procedimentos de
pesquisa e uso de técnicas de coleta de dados, bem como a indicagéo, no caso da IES 1, de
categorias de andlise para compreensdo da realidade das escolas, evidenciaram o esforco de
construcdo de um diagnostico mais proximo dessa realidade. Os projetos ou planos de acéo
elaborados a partir dessa caracterizacdo, em principio, devem partir dos problemas
evidenciados, propondo alternativas que auxiliem a escola na superacdo desses problemas.
Esse trabalho coaduna-se com a prética de pesquisa no estagio, questdo analisada na

sequéncia.

A pesquisa no estagio supervisionado

A inclusdo da pesquisa no processo de formacdo é um principio que vem sendo
defendido por muitos autores (LUDKE, 2010; ANDRE, 2001; LEITE; GHEDIN; ALMEIDA,
2008). Desde a década de 1990, a Anfope (ainda constituida como Conarcfe nessa época)
afirma a importancia de fazer da pesquisa um meio de “produ¢do de conhecimento e
intervengdo na pratica social” (2001). Da mesma forma, a relagdo teoria-pratica pode ser
efetivada pelo processo de pesquisa, quando este se desenvolve ao longo de toda a formacdo.

Para analisar como ¢ realizada a insercao da pesquisa no estagio, bem como no Projeto
Pedagogico dos cursos investigados, inicialmente é preciso destacar que a maioria dos autores
que trata do tema consideram-na essencial no processo de formacdo. André (2001, p. 55),
porém, destaca a necessidade de esclarecer o que significa formar o professor pesquisador.
Para essa autora, a insercdo da pesquisa na formacéo deve ir além de uma atividade de coleta
e analise de dados no estagio ou da realizacdo de projetos nas escolas.

Aprofundando um pouco mais a reflex&o, a autora aborda os conceitos de pesquisa, a
partir das diferentes possibilidades de sua efetivacdo, seja nas universidades, seja nas escolas.
No caso da pesquisa realizada pelo professor da escola béasica, destaca a necessidade de
considerar as possibilidades de desenvolvimento de pesquisa na escola, pela complexidade

das tarefas do professor, bem como pelas condi¢Ges de trabalho necessérias para tal. Alerta



também, com base em Charlot (apud ANDRE, 2001), para o fato de que as atividades de
ensino e pesquisa requerem conhecimentos, habilidades e atitudes diferentes.

No caso da articulacdo entre ensino e pesquisa na formacao docente, aponta diferentes
possibilidades. Quando a pesquisa € tomada como eixo do curso, integra o0 projeto de
formagé&o inicial e continuada da instituicdo, num processo em que as disciplinas e atividades
sdo planejadas coletivamente, objetivando o desenvolvimento de habilidades e atitudes de
investigacdo nos futuros profissionais. A pesquisa também pode se constituir como atividade
mediadora, na medida em que as disciplinas e atividades propostas no curso incluam a analise
de pesquisas sobre o cotidiano escolar, com o objetivo de aproximar os graduandos da
realidade escolar, além de possibilitar-lhes o refazer dos processos de pesquisa estudados,
discutindo sua metodologia e resultados. Acrescenta, ainda, outras duas possibilidades: os
docentes das IES inserirem, nos programas das disciplinas, seus préprios temas e projetos de
pesquisa; e a realizacdo de pesquisas em colaboracdo, ou seja, pesquisas realizadas
conjuntamente pelos professores da universidade e das escolas béasicas.

Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 16) afirmam a importancia de que os cursos de
formacgédo de professores se organizem de forma a possibilitar a superacdo do modelo da
racionalidade técnica, assegurando-lhes a base reflexiva na formacédo e atuacdo profissional.
Para esses autores, a formacdo fica incompleta quando 0s processos investigativos
constitutivos do saber docente sdo excluidos dos cursos de formacgdo. A incorporacdo da
aprendizagem investigativa aos saberes profissionais permite a superacdo de um modelo de
formagéo tradicional que desencadeava, nos futuros profissionais, apenas atitudes de
dependéncia e a reproducdo dos saberes. Com base nessas reflexdes, procurei explicitar como
a pesquisa € concebida no Projeto Pedagdgico (PP) dos cursos e nos regulamentos de estagio,
porém a énfase da anélise situou-se na compreensdo de como a pesquisa vem sendo efetivada
na préatica dos estagios.

No PP do curso de Pedagogia da IES 1, a pesquisa aparece como um dos pressupostos
para a formacdo do pedagogo, articulada as dimensdes da docéncia e da organizacéo e gestdo
do trabalho pedagdgico. Também, como outro pressuposto, consta o desenvolvimento da
atitude de pesquisa e problematizacdo das realidades e contextos educacionais, buscando a
unidade teoria-pratica no processo de formacao.

A pesquisa também esta presente no curso como componente curricular, em disciplina

do 1.° ano (Pesquisa Educacional), com carga horaria de 60 horas. Aparece, explicitamente,
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na ementa de outras disciplinas: O Trabalho Pedagdgico em Espacos N&o Escolares, Estudos
da Inféancia, Topicos especiais em Psicologia da Educacéo e, de modo especial, no TCC e nas
Préaticas Pedagogicas (Estagios).

Na IES 2, hé seis disciplinas articuladas com a pesquisa, desde o inicio do curso. Além
dessas disciplinas, a partir do 3.° periodo até o 8.°, ttm inicio as disciplinas denominadas
Pesquisa e Pratica Pedagdgica, relacionadas aos diferentes estagios realizados ao longo do
curso. Essa organizacdo curricular evidencia o esforco da instituicdo em efetivar o proposto

no Projeto Pedagogico do curso, em relacdo a pesquisa:

A pesquisa como principio educativo e epistemolégico é entendida como meio para
producdo de conhecimento pelo exercicio da reflexao e relacio teoria-pratica. A
pratica da pesquisa deve compor todo o percurso da formacdo do pedagogo,
materializada em atividades que devem acontecer no interior das disciplinas, tais
como: estudo de artigos cientificos que apresentem a producdo atualizada do
campo educacional, iniciacdo cientifica, projetos de extensdo, seminarios,
monitorias, estagios curriculares e ndo curriculares, participacdo em eventos
cientificos e em atividades de carater cientifico, politico, cultural e artistico (IES 2,
PP, 2006, p. 37).

Na IES 3, o PP do curso de Pedagogia (2008, p. 69) cita que o ensino, a pesquisa e a

extensdo devem ser abordados de forma integrada, mas a énfase maior da pesquisa se da na
monografia de final de curso (TCC). As disciplinas que abordam explicitamente a pesquisa
sdo: Metodologia da pesquisa (2.° periodo), Pesquisa em Educacéo (5.° periodo) e o TCC (8.°
periodo).

Na IES 1, ao detalhar o trabalho desenvolvido, as professoras relataram, de forma
explicita, como essa pratica é vinculada a inserc¢éo da pesquisa no estagio:

Neste processo, fara observacfes, analises documentais, ou outra modalidade da
pesquisa qualitativa, compondo um relatorio sobre a escola-campo de estagio
(processos que desenvolve e o projeto politico-pedagogico desenvolvido). Este é um
processo de conhecer, problematizar e trocar com os profissionais da escola,
professores e pedagogos, bem como de pesquisa na escola e em sala de aula. O
aluno elege um tema ou problema da escola durante o ano de estagio para elaborar
um plano de acdo, que ter4 fundamentacao, e apresentara alternativas ou metas de
trabalho para a escola focalizando essa problematizagdo (PROF-2).

Todas as professoras entrevistadas relataram que orientam os estagiarios na realizacdo
de pesquisas qualitativas ou multimodais, em que sdo utilizados procedimentos e instrumentos
de coletas de dados para diagndstico da realidade escolar, bem como sdo realizados 0s
procedimentos de analise desses dados (ndo apenas de descri¢do). A coordenagdo do curso
situou a importancia da pesquisa na formagédo do pedagogo, num movimento em que teoria e

pratica devem ser articulados.
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Isso, sdo as trés dimensbes de forma articulada, orgénica, a perspectiva do
pesquisador, em funcdo do trabalho dele de organizador, essas questfes, esse
movimento teoria e préatica bastante presente no trabalho, no exercicio dessas
funces, dessas atribuicdes (PROF-1).

Porém, embora alguns depoimentos de professores dessa instituicdo tenham

evidenciado um esforco de que a pesquisa seja utilizada como atividade mediadora, ndo foi
possivel afirmar que ela se constitui como eixo de organizagdo curricular. 1sso decorre do fato
de que ha uma separacdo entre os departamentos no que se refere ao acompanhamento dos
estagios, sendo os estagios de docéncia de responsabilidade de um departamento e o estagio
de Gestdo Escolar, de outro. Essa organizacdo pode interferir, de modo significativo, na
possibilidade de uma maior integracdo disciplinar.

Na IES 2, foi possivel perceber o trabalho desenvolvido na direcdo de que a pesquisa
se constitua, efetivamente, como um eixo articulador do curso, conforme demonstra o

depoimento que segue:

E tanto é fundamental que ele [o estagio] é um componente curricular integrador
das disciplinas, a gente entende o estagio vai desencadear o TCC, desencadeia
inclusive a elaboracdo de material que eles fazem nas metodologias de ensino,
material pedagodgico que eles fazem para as atividades de docéncia, tanto da
Educacédo Infantil quanto em Anos Iniciais, desencadeia projetos que eles fazem de
pesquisa, de intervencdo pedagdgica em todas as disciplinas. Por exemplo, do
estdgio na gestdo, eles trazem elementos para trabalhar Gestdo de Recursos na
Escola. Os professores das outras disciplinas aproveitam os dados que os estagios
trazem, dados de pesquisa, e trabalham com esses dados: na reflexdo sobre... 0 que
a teoria diz sobre... (PROF-6).

Esse depoimento evidenciou também a articulagdo do estagio com outras disciplinas
do curso, bem como sua contribuicdo para o aperfeicoamento da prépria acdo docente na
instituicdo. Nessa IES, o esforco para realizacdo da pesquisa no estdgio também foi
explicitado em vérios depoimentos. Na organizacdo do curso ja consta a elaboracdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), e os relatos indicaram que muitas questdes
trabalhadas nos TCC foram desencadeadas a partir de problemaéticas de pesquisa e de
vivéncias dos estudantes no préprio estagio. Percebe-se que o trabalho dos professores
objetivava desenvolver uma atitude investigativa nos estudantes, bem como ficou
evidenciada, nos depoimentos, a articulacdo das diferentes acfes desenvolvidas no estagio

com as demais disciplinas do curso, num processo planejado e criterioso.

[...] o est&gio vai ajudar a desencadear as probleméticas de pesquisa e muitos dados
do estagio ja servem para o proprio TCC. [...] normalmente a problemética surge da
vivéncia do estdgio, elas identificam e colocam isso na justificativa: “Foi observando
a prdtica que eu descobri a necessidade de aprofundar estudos...” E assim vai. E uma
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disciplina fundamental, porque realmente inicia esse futuro pesquisador em educacao,
ele comeca a ter essa atitude mais investigativa... (PROF-6).

Na IES 3, pelo depoimento da professora, embora tenha relatado como é construido o
artigo final entregue a escola, entendo que ¢ o ponto em que a proposta de pesquisa se

(P4

apresenta mais fragil. Nas palavras da professora, “¢ como se fosse uma pesquisa’.

Porque a partir desses relatérios elas elaboram o artigo, seguindo as normas,
fechando a ultima parte do artigo com um relato de experiéncia. E ai elas
articulam, o que elas fazem? Ent&o, por exemplo, tem toda a devolutiva de todos 0s
relatorios por data e na Ultima parte do artigo é como se fosse uma pesquisa. Por
exemplo, comecam falando do que a (llma) Veiga descreve sobre Projeto Politico-
pedagogico e elas articulam com algo que elas vivenciaram no estagio. Entdo, tem
uma articulacao, esse artigo ele é todo direcionado, a pratica com a teoria (PROF-
12).

Pelos depoimentos obtidos com as profissionais das IES 1 e 2, considero que as

atividades de pesquisa realizadas no estagio, nessas instituicdes, parecem se articular com o
objetivo de desenvolver habilidades e atitudes de investigacdo nos futuros profissionais.
Entendo, também, que o fato de o professor supervisor de estagio ser um pesquisador
possibilita a insercdo de seus temas e projetos de pesquisa no estdgio, como alguns
depoimentos demonstraram. As praticas desenvolvidas pelos estudantes evidenciaram a
preocupacdo das professoras com a insercdo da pesquisa no estagio. Nessa perspectiva, pode-
se considerar que essa insercao constitui um avango, embora ainda parcial, tendo em vista que
a pesquisa tem se constituido como um dos elementos que possibilita a articulacdo entre teoria

e prética.

Considerac0es Finais

Considerando que a pratica do ensino de cada supervisor de estagio vem ancorada em
sua visdo de mundo, em suas concepgOes de educacdo e de relacdo teoria-préatica, destaco a
relevancia da explicitacdo das professoras sobre as préaticas desenvolvidas. Os depoimentos
evidenciaram como é planejado e efetivado o processo de caracterizacdo das escolas-campo
de estagio, a realizacdo dos projetos de intervencdo/acao e a pesquisa durante o estagio.

A partir desses dados, é possivel apontar algumas questfes importantes no que se
refere as praticas de ensino nos estagios. A maioria dos profissionais destacou a importancia
da elaboracéo de planos de acéo relacionados a Gestdo Escolar, a partir de uma caracterizacao
do campo de estagio, evidenciando o cuidado em atender as demandas da escola, além de

buscar contribuir efetivamente com estas nesse processo (seja por agdes desenvolvidas pelas
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estagiarias, seja por sugestfes apenas registradas nos relatdrios desse estagio). Destaco a
iniciativa de diversos professores de que isso se efetive como um processo de pesquisa, a
partir do uso de diferentes instrumentos, como observacao, entrevistas, analise de documentos
como PP e Regimento Escolar, entre outros. Nesse sentido, articula-se ao objetivo de
desenvolver atitudes e habilidades de investigacéo na formacéo inicial.

No entanto, pode-se questionar de que forma a caracterizacéo das escolas € realizada,
considerando-se a carga horaria do estagio, pois esse € um fator que pode interferir no
processo de caracterizacdo da realidade escolar e na identificacdo das demandas e
necessidades evidenciadas, assim como na propria efetivacdo dos projetos de acao elaborados
pelos estudantes estagiarios.

Além disso, muitos planos de acdo ndo sdo colocados em pratica: sdo apenas
apresentados aos profissionais da escola no relatério final, ou sdo efetivados dentro de certos
limites impostos pela propria escola. Como projetos de curta dura¢do, cumprem o objetivo de
possibilitar ao estudante certa “participa¢do” na vida escolar, porém nem sempre interferem
de modo significativo no cotidiano da instituicdo, tendo uma contribuicdo, na maioria das
vezes, parcial. Isso interfere na qualidade das experiéncias vivenciadas durante esse periodo,
resultando em contribui¢fes pouco efetivas para a atuagdo como pedagogo escolar. Penso que
ainda é um desafio que as atividades desenvolvidas sejam de fato significativas — no sentido
de interferir, transformar a realidade — tanto para os estagiarios quanto para as escolas.

Conforme o Parecer CNE/CP n.° 5/2005 afirma, os estagios devem se constituir como
uma vivéncia intencional e sistematica, abrangendo estudo e interpretacdo da realidade,
desenvolvimento de atividades de docéncia e gestdo e a avaliacdo dessa experiéncia.
Interpretar a realidade da escola implica em considerar os elementos socioculturais, valores e
crencas, presentes nas relagdes e no trabalho dos seus profissionais (FONTANA, 2006), o que
requer uma participagdo mais efetiva nessa realidade, bem como o aporte dos elementos
teodricos que ajudam a entender a complexidade desse contexto.

Em relacdo a pratica da pesquisa, considero que 0s estagios vém, na maior parte das
vezes, propiciando a realizacdo de pesquisas na escola e sobre a escola. Ainda néo se observa,
pelos depoimentos obtidos, a efetivacdo de pesquisas em colaboragéo, ou seja, de pesquisas
com a escola. Assim, considerando que esta forma de pesquisa possibilita articular a formagao
inicial (dos estudantes) com a formagao continuada (dos profissionais da escola), entendo que

esse é um principio da formacdo do pedagogo que, embora apresente avangos N0 processo
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formativo inicial, ainda requer mudancas significativas na relagdo universidade-escola para
que seja melhor efetivado.

Reforco também a importancia de que o processo formativo inicial tome como ponto
de partida a problematizacdo e andlise do trabalho desenvolvido nas escolas, por seus
profissionais, nas condicGes reais em que ocorrem, de modo que as teorias sirvam como
“lentes” para ajudar a ler e compreender criticamente cada escola, em sua complexidade.
Porém, considero que ainda ha poucas evidéncias relacionadas ao entendimento de que as
experiéncias vivenciadas no estagio podem expressar as teorias produzidas coletivamente
pelos sujeitos (estagiarios, profissionais da escola, professores das IES), em didlogo com a
teoria trabalhada ao longo do curso: estagio como experiéncia vivida e pensada, que vai sendo
modificada no confronto com a teoria, que nao se constitui como a “verdade” da academia. O
movimento é mais forte, nos depoimentos, na direcdo das contribui¢fes da universidade para
com as escolas, mas ndo aparece, de forma explicita, 0 movimento contrario, de que o estagio
seja considerado momento de aprendizagem também para a universidade. Parece passar
despercebido que a escola e seus profissionais também produzem conhecimentos, os quais
expressam as contradicdes da realidade do sistema educacional em que se inserem, mas que
sdo resultado, também, das possibilidades de a¢cdo geradas nessa mesma realidade.

Fazer com que o estagio assuma um carater essencialmente formativo, como momento
de articulacdo teoria-pratica, possibilitando aos futuros pedagogos escolares a insercdo na
realidade escolar pela investigacdo, vivéncia e analise critica dessa realidade, ainda constitui
um grande desafio a ser enfrentado.
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