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Resumo:

O trabalho a seguir foi produzido a partir de investigaces na Educacdo Basica, onde se percebeu que
professores iniciantes demonstravam certa inseguranca no manejo com seus alunos. A partir de analise de
projetos de curso da formacgdo destes professores verificou-se que poucos cursos ofereciam aos futuros
professores momentos de contato com a sala de aula. Entdo, passou-se a trabalhar com a hipétese de que as
insegurancas dos professores em inicio de carreira seria uma consequéncia dos seus cursos de formagéo. Neste
sentido, selecionaram-se dois grupos de professores, um em formacdo e outro recém formado. Foram
observadas, em ambos 0s grupos, atividades praticas de sala de aula em turmas de séries iniciais. Os resultados
demonstraram que se faz necessario uma reformulacgéo dos cursos de formacéao de professores a fim de se reduzir
insegurancas de inicio de carreira, que pode perdurar por toda vida profissional docente.

Palavras chave: Formag&o de professores — Inseguranga — Inicio de carreira
INTRODUCAO

A formacao inicial do professor é alvo de muitos estudos, pesquisas e reformulacdes
curriculares, entretanto, ainda ndo se chegou a uma formacdo que leve o professor recém
formado a uma praxis eficaz.

Através da convivéncia com professores recém formados percebeu-se que muitos
deles ndo conseguem vivenciar na pratica as teorias estudadas durante seus cursos de
formacdo, 0 que vai de encontro ao que diz Candau (1995) quando colocam que “(...) da
andlise da problematica da formacéo dos profissionais da educacdo é a questdo da relacao
entre teoria e prdtica a mais preocupante’...)(p.49). Sabe-se que a dissociacdo entre teoria e
pratica ficou mais clara no momento em que o capitalismo em ascensdo proporcionou a
separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Esta visdo de trabalho teve reflexo
tambem na educagdo, porém fica quase impensavel realizar um corte entre estas duas formas
de se pensar o trabalho, pois (...) 0 trabalho estabelece a relacé@o dialética entre a teoria e

pratica, pela qual uma ndo pode existir sem a outra (...) (Aranha. 1989; p.83), entretanto, 0s
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professores recém formados, alvo da pesquisa, ndo estavam conseguindo visualizar esta
relacao.

Salvo algumas excecOes, em geral a atuacdo do professor esta diretamente ligada a sua
formacéo, sendo natural o professor tentar aplicar na préatica a teoria apreendida durante seu
curso de formagdo, mas nem sempre é possivel, mesmo porque aliar teoria e pratica deve ser
algo espontaneo. Quando o professor, formado em um curso essencialmente fragmentado
tenta “aplicar” na pratica o aprendido e quando o resultado ndo ¢ o esperado ou o visto no
curso, surgem duvidas traduzidas em inseguranca, inUmeros questionamentos vém em suas
mentes e, por acreditarem que a forma que estdo trabalhando deveria refletir resultados
satisfatorios, passam a “culpabilizar” os alunos, ou seja, a aplicacdo da teoria deixa de ser um
dos motivos para os resultados negativos, sendo substituida pelas possiveis dificuldades dos
alunos. Entretanto, para os demais sujeitos da comunidade escolar a culpa é do professor,
entdo, a atuacdo do professor passa a ser também, um motivo do fracasso escolar, conforme
coloca Victor (1995) (...) um desses fatores de fracasso escolar, que vem recebendo mais
atencdo dos estudiosos da educacdo, tem sido a formacdo do professor (p.14). E comum
profissional em inicio de carreira apresentar certa inseguranca, mas no caso do professor esta
inseguranca traz consequéncias que muitas vezes sao irreversiveis. Cevidanes (1996) coloca
que algumas dificuldades enfrentadas por professores em inicio de carreira esta (...) em sua
formagdo fragmentada, assim como todo o conhecimento que eles adquirem (p.63). O
resultado desta fragmentacdo € visivel nos primeiros anos de atuacdo do professor e podera
perdurar por muito tempo caso ndo haja um profissional experiente para ajuda-lo a superar
as dificuldades iniciais (fala do diretor da escola).

Verificando-se o significado da palavra inseguranca que tem por sinénimo
instabilidade, que por sua vez quer dizer inconstancia, duvidoso, inseguro, pode-se afirmar
que o professor inseguro ndo acredita no que faz ou fala e isto é percebido pelos alunos. Neste
sentido, quando um professor demonstra ou tem inseguranca, ele transmite esta sensacdo aos
seus alunos, que por extensdo, podem se sentir também inseguros, criando-se um ambiente de
faz de conta, onde o aluno finge que aprende e o professor finge que ensina (Werneck, 1992).
Este quadro ocorre a partir do momento em que o professor, sem nenhum ou pouco
conhecimento da pratica escolar, inicia seu exercicio no magistério, o que pode perdurar por
longos anos ou por toda sua vida profissional. Um professor recém formado deveria ser
motivo de esperanca para algumas escolas que se encontram estagnadas por professores de
pensamentos e atitudes retrégados, no entanto, muitos deles se alienam apds 0s primeiros

anos de efetivo exercicio no magistério e passam a utilizar os mesmos discursos dos seus



colegas, como se tudo que estudou, pesquisou e vivenciou em sua formagéo inicial ndo tivesse
proveito algum para sua pratica em sala de aula, entdo, assumem a velha frase tdo utilizada
por aqueles que ndo conseguem aplicar a praxis relatada por FREIRE (1983): Na pratica a
teoria € outra. Os que ainda se utilizam desta frase para justificar uma pratica tradicional,
amordacadora e improdutiva, possivelmente, ndo conviveu e ndo percebeu a dindmica e a vida
que existe em uma sala de aula.

Apols analise dos projetos de curso de formacdo de professores e realizacdo de
observacOes em sala de aula, passou-se a trabalhar com a hipotese de que as insegurancas
passadas pelos professores em inicio de carreira estavam relacionadas a sua formacéo inicial e
ao se oferecer cursos que alie teoria e pratica de sala de aula, desde o inicio do curso, esta
inseguranca tende a reduzir.

Justificativa e Marco contextual

Esta pesquisa surgiu a partir do momento em que se verificou certa inseguranga por
parte de professores em inicio de carreira nas escolas as quais a autora deste artigo trabalhava
e 0 quanto esta inseguranca prejudicava o desenvolvimento dos alunos, levando muitos deles
a retencdo/reprovacdo. Paralelo a esta problematica, a autora buscava um foco para seu
trabalho monografico a ser desenvolvida como conclusdo do curso de poés-graduacdo em
Administracdo Escolar. Apos definido o problema, decidiu-se realizar a pesquisa em duas
escolas municipais, uma em Vila Velha - ES e outra em Vitéria — ES. Em ambas as escolas
havia professores recém formados e professores em formacéo (estagiarios). Apos a realizacdo
de observacBes iniciais e entrevistas, aplicou-se um questionario onde os professores
responderam questdes sobre seus cursos de formacgdo. Foram cinco meses de pesquisas
bibliogréficas, analise de projetos de cursos, observacdes, tabulacdo dos dados, entrevistas
com os professores, diretores, supervisores e estagiarios. Procurou-se observar professores das
mesmas disciplinas nas duas escolas, a saber, matematica, portugués, historia e pedagogia
(seis recém formados e seis em formag&o).

Problema Real:  Alguns professores em inicio de carreira apresentam certa

inseguranca em sala de aula.

Problema Cientifico: Porque alguns professores em inicio de carreira demonstram

inseguranca em sala de aula?
Hipotese: As insegurancas percebidas em professores em inicio de carreira estdo
relacionadas aos cursos de formagdo inicial que sdo dissociados da préatica docente.

Objetivos:
Geral: Verificar se ha relacdo entre os cursos de formacdo inicial de professores e



insegurancas em inicio de carreira docente.

Especificos:

- Analisar projetos de curso de formacéo inicial de professores;

- Relacionar formacdo inicial e pratica docente;

- Comparar desempenho entre professores em formacéo inseridos no contexto escolar
e professores recém formados.

Populacdo: Professores de duas escolas municipais.

Amostra: Dois grupos de seis professores com trés professores em formacdo e trés
recém formados em cada grupo.

Instrumentos: Questionario contendo seis perguntas a respeito da formacdo do

professor e relatério de observacao.

Procedimentos:

- Aplicacédo de questionario junto aos professores;

- Andlise dos projetos de cursos de formacdo de professores utilizados na formacéo
dos professores alvos da pesquisa;

- Observacdes diarias durante trés horas aula intercalando um dia em cada escola com
duracéo de dois meses;

- Tabulacdo de dados obtidos pelos questionarios aplicados;

- Relato de observagdes feitas em sala de aula.

Andélise dos dados

Feito através dos resultados obtidos nos questionarios, nas observacdes e na analise
dos projetos de cursos utilizados na formacgédo dos professores alvo da pesquisa.

Analise dos resultados

Dos projetos de curso

Esta foi a etapa mais dificil, pois ndo se conseguiu acesso aos projetos na integra,
desta forma a analise foi feita a partir das matrizes curriculares, de entrevistas com alguns
professores que ministravam aulas nos cursos, do setor pedagdgico e do pessoal da secretaria
académica das faculdades. Foram analisados, parcialmente, quatro projetos (um de
Matematica, um de Letras Portugués, um de Histdria e um de Pedagogia) de trés Faculdades
particulares e um de Universidade publica. Em geral os projetos ndo apresentavam momentos
oficiais de préatica docente, o que havia em todos os projetos eram algumas disciplinas de
estagio supervisionado, que em um dos projetos (Pedagogia) foram distribuidas a partir do
quinto periodo, nos demais projetos o estagio ocorria no final dos cursos. Em entrevista com

o0s professores regentes sobre 0 como se dava as disciplinas de estagio, eles colocaram que 0s



alunos no Estagio | fariam observagbes do ambiente escolar, realizando entrevistas e
participando como ouvintes nas salas de aula. No Estagio Il os alunos preparariam uma aula
de assunto proposto pelo professor regente e ministrariam esta aula na turma a qual estariam
estagiando. No Estagio Ill os alunos, observariam outras turmas e organizariam um projeto
interdisciplinar a ser desenvolvido com a ajuda dos professores regentes. E no Estagio IV os
futuros docentes assumiriam a turma escolhida, ministrando seis aulas a partir do
planejamento com o professor regente, culminando com um relatério final de estagio. No caso
dos projetos em que o estagio era realizado ao final do curso, foi informado que o professor
da disciplina encaminhava os alunos para as escolas e acompanhava o desenvolvimento deles,
geralmente os alunos teriam que ministrar aulas durante este estagio e apresentar um relatdrio
final de estagio. Em entrevista com o professor em formacdo que fazia estagio na Escola de
Vitoria, foi colocado que a realidade é bem diferente, pois as escolas as quais estagiamos nao
nos concedem espaco em sala de aula, muitas vezes temos que fazer trabalhos burocraticos,
tomar conta de criangas ou substituir professores faltosos, que muitas vezes faltam sem aviso
prévio, nos pegando despreparados e sem um planejamento efetivo de aula, é o que falei com
vocé, ndo sei se quero mesmo ser professora, € uma vida muito dura (fala de professor em
formacdo da Escola de Vitdria). O fato é que os projetos de curso apresentam um texto que
ndo condiz com o trabalhado em sala de aula, assim estes projetos passam a refletir a
dissociacdo teoria préatica verificada na atuacdo dos seus egressos.

Da caracterizacao das escolas pesquisadas

A escola municipal de Vila Velha atende alunos das séries finais do Ensino
Fundamental (hoje 5° ao 9° ano), tém cinco salas de aulas, um laboratério de informatica,
sala de costura, sala de artes, refeitorio, banheiros (masculino e feminino), biblioteca, quadra
de esportes, sala de danca, duas televisdes com DVD Player em mesa com rodinhas, antena
parabolica, computadores, quadros brancos e negros em cada sala de aula e funciona em
tempo integral (alunos da manhd fazem atividades extras & tarde e vice versa). A escola
oferece aulas de informaética, artes classicas e visuais, corte e costura, ginastica olimpica e
outros esportes.

A escola municipal de Vitoria atende alunos do Ensino Fundamental (manha somente
séries iniciais e a tarde séries finais). Funcionava em um espaco alternativo (a sede estava em
construcdo), era uma escola tipo barracdo, mas bem distribuida e organizada. Devido as
paredes finas de madeirite, o barulho das criangas era consideravel durante as aulas. Todas as
salas de aula possuiam armarios e por ser um espacgo alternativo, ndo possuia quadra de

esportes, os alunos faziam educacdo fisica em um campo ao lado da escola (as criangas



demonstravam gostar do espacgo).

Da observacao em sala de aula

Observou-se a atuacdo de doze professores, sendo seis em cada escola com trés em
formacéo (estagiarios) e trés recém formados. Foram vinte e dois dias na escola de Vitoria e

vinte dias na escola de Vila Velha.

A Escola de Vitoria ES

As observacdes na escola de Vitoria foram realizadas a tarde nas series finais e foram

observadas as aulas dos professores de historia, matematica e portugués, além da atuacdo de
trés professores em formacéo (estagiarios em Pedagogia) pela manhd. Nos primeiros dias de
visita a escola, percebeu-se um certo estranhamento por parte dos professores, que pareciam
temerosos quanto a presenca de pesquisadores naquele local. Porém a partir do terceiro dia
esta aparente resisténcia ndo mais perdurou.

Os trés estagiarios tinham como tarefa substituir os professores ausentes ou “ficar com
os alunos problema e/ou com necessidades especiais”, também acompanhavam alguns alunos
nos exercicios de reforgo produzidos pela professora regente da turma. Quando tinham que
substituir os professores, os estagiarios recebiam, antecipadamente, os planos de aulas e 0s
desenvolviam conforme script.

Um dos professores recém formado em historia, tinha como “marca” colocar
diariamente alunos para fora da sala de aula. A coordenadora disciplinar disse que ndo sabe
mais o que fazer com os alunos que ele encaminha, pois sdo sempre 0S Mmesmos e eu nao
tenho mais a quem recorrer. O estranho é que este professor iniciava suas aulas brincando e
sorrindo, mas bastava um questionamento por parte de algum aluno ele comecava a entrar em
um processo de estresse tdo aparente que me propuz a ajuda-lo. Acredita-se que o professor,
em inicio de carreira, ja estava visivelmente em processo de mal estar docente, como coloca
Esteve In NoOvoa (1996), que pode ser traduzido por um esgotamento produzido pela
acumulacao de exigéncias dos professores (...)(p.112). Exigéncias estas que ndo lhes foi
mostradas em sua formacdo, como ele mesmo desabafou: eu ndo sei mais o que fazer, eles
ndo me entendem, penso que eles devem ter algum problema, algum bloqueio. Ficou claro
que ele se sentia impotente diante de tantas diversidades e adversidades da sala de aula e que,
conforme relatos, sua formacéo deficitaria ndo o preparou para esta realidade. O quadro deste
professor é reflexo de uma formacdo segmentada, onde ndo houve o devido preparo
profissional, pode até ser que este professor supere este inicio de carreira e (...)com o0 tempo,

na proporcgdo que adquire segurancga, ele se sinta mais a vontade para fazer tentativas mais



ousadas na sua pratica pedagogica e assim consiga encontrar um equilibrio(...) (Cevidanes
1996, p.83), mas até que e se conseguir alcancar este equilibrio, as consequéncias deste inicio
desastroso podera leva-lo, conforme ESTEVE In NOVOA (1995) a :

- Sentimentos de desajustamento e insatisfacdo perante
0s problemas reais da pratica do ensino, em aberta contradi¢éo
com a imagem ideal do professor.

- Pedidos de transferéncias, como forma de fugir a
situacdo conflituosas.

- Desenvolvimento de esquemas de inibicdo como forma
de cortar a implicacéo pessoal com o trabalho que se realiza.

- Desejo manifesto de abandonar a docéncia (realizado
ou nao).

- Esgotamento como consequéncia da tensdo acumulada.

- Estresse.

- Ansiedade.

- Depreciacdo do eu. Autoculpabilizacdo perante a
incapacidade de sucesso no ensino.

- ReagBes neurdticas.

- Depressoes

- Ansiedades como estado permanente associado em
termos de causa e efeito a diagnosticos de doenca mental.
(p-113)

Com relacdo aos demais professores em formacdo (portugués e matemaética) ficou a
impressdo que eles, embora tivesse dominio de sala, ndo se arriscavam em metodologias
diferenciadas e aprofundamentos nos conteddos, trabalhavam o que era proposto no plano de
ensino passado pela escola, com exercicios descontextualizados e mecénicos. A professora de
portugués se deteve na gramatica e na forma de escrita dos alunos, enquanto o professor de
matematica preocupava-se em contas e problemas matematicos com rigor organizacional.
Estes dois professores demonstravam estar seguros na forma e com o que trabalhavam, mas os
resultados nas avaliagdes demonstravam que eles nao alcangcavam os alunos, as notas estavam

em torno de 4,0 a 5,0 ( a media para aprovacao era de 5,0 o que ja satisfazia os professores).

A escola de Vila Velha




Na escola de Vila Velha ndo houve a menor resisténcia por parte dos professores, eles
vim 0s pesquisadores como pessoas que somavam e 0s ajudavam. Fizeram parte do grupo
selecionado: trés professores em formacdo (historia, Letras portugués e matematica) e trés
recém formados (matematica, portugués e historia)

Em relacdo aos professores em formacéo (estagiérios) foi surpreendente, pois estes ao
contrario de Vitdria, ndo ficam “tomando conta de alunos”, eles organizavam projetos
integradores (sob a supervisdo de um professor de area) e ministravam cursos, tanto para a
comunidade em geral como para os alunos de turnos diferentes (alunos da manha faziam os
cursos a tarde e vice versa). Era uma dinamicidade que quase ndo pude acompanhé-los. Eles
se diziam muito felizes com a profissdo escolhida e que pretendiam levar para seus futuros
alunos 0s mesmos projetos que desenvolviam na escola, eles diziam que “ser professor é
gratificante ” (fala de professor em formacdo do curso de Letras).

A professora de portugués, recém formada, apresentava as mesmas dificuldades do
professor de histdria de Vitéria. Dos dez dias que participei das suas aulas, em quase todos
tive que “ajuda-la” com seus alunos. Em conversa com alunos da 8* série (hoje 9° ano) eles
colocaram que ndo suportam mais as aulas desta professora, pois ela faz sempre a mesma
coisa, nunca muda, poxa as vezes ¢ bom ver um filme, discutir em sala, produzir textos livres,
mas ela é sempre igual e além do mais ela escreve coisas erradas no quadro e ndo manja
nada de gramatica, ela sempre tem que consultar o livro antes de nos responder, as aulas
dela sdo muito chatas (fala dos alunos). Assim como o professor de histéria, a professora de
portugués de Vila Velha quase todos os dias iniciava as aulas sorridente e brincando (embora
o0s alunos ndo gostassem), mas passava alguns minutos, ela se transformava e assim como seu
colega, recorria a coordenadora disciplinar, esta por sua vez reclamava da professora, ela dizia
gue ndo aguentava mais estas novatas, pois elas chegam com ar de boas meninas e acabam
sem moral nenhuma e quem leva somos nés da coordenacdo que temos que aguentar este
bando de alunos sem limites.

Para minha surpresa o professor de matematica de Vila Velha além de conseguir
manter a atencdo dos alunos ele proporcionava aulas dindmicas e apresentava exercicios
contextualizados, muitos deles voltados para o mercado. Em entrevista, ele relatou que é
formado em Ciéncias Contabeis e recém licenciado em matematica, ele disse que sempre quiz
ser professor, por isso optei por dar aulas de matematica e uso o mesmo jeito que aprendi
com um professor de matematica financeira da minha faculdade de Contabeis, ele sempre nos
colocava para pensar e é isto que eu faco com meus alunos, coloco-os para pensar, € muito

bom ser professor.



A professora de historia conduzia sua aula para os que queriam estudar, quem néo
quisesse podia fazer outras coisas sem pertubar a aula, dizia ela, mas o intrigante é que todos
tinham excelentes médias em sua disciplina, segundo ela era porque mesmos os alunos que
ndo parecem estar atentos aprendem, pois eles querendo ou ndo estdo ouvindo a explicacéo
da matéria, por isso eu ndo deixo niguém sair da sala, eles podem até fazer outras atividades,
mas sair da sala ndo, com isso eles véo aprendendo mesmo sem querer. Em entrevista com a
pedagoga foi relatado que as provas da professora é de consulta e sdo organizadas a partir de
um questionario de cem perguntas que a professora encaminha para casa como nota parcial.
Perguntei se isso ndo camuflaria a real condi¢do de aprendizagem dos alunos, entdo a
pedagoga me respondeu que pode até ser mas como historia ndo é uma disciplina t&o
importante para o curriculo dos alunos, ela ndo vé problemas, e usou as mesmas palavras da
professora: quem quiser aprender é so prestar atencéo as aulas.

Dos grupos entrevistados e questionarios respondidos

Em relagdo aos cursos de formacéo: Todos os professores afirmaram que 0s cursos
de formacdo ndo contemplam a préatica em sala de aula, apresentando-se distantes da realidade
educativa, culminando com dificuldades em aplicar um trabalho coerente em sala de aula. Um
dos professores relatou que é tdo distante o que se aprende na faculdade com a realidade
educacional que fica dificil vivencia-la em sala de aula. Schon In N6voa (1992) coloca um
exemplo que ilustra a fala do professor:

Se alguma vez tentaram ensinar escrita musical, ou
ouviram uma crianca a tentar aprendé-la, terdo observado a
dificuldade de tocar e cantar uma melodia coerente a partir da
pauta. A escrita musical mostra as barras que dividem a
melodia em unidades métricas constantes. Mas uma melodia
atravessa estas unidades. Ha pessoas que sabem cantar ou
tocar (de ouvido), mas ndo sabem ler as pautas. (p.85)

Desta forma, quando temos uma formacéo de partitura (teérica) fica dificil a aplicacao
guando junta-se com a melodia (préatica), e é justamente esta formacdo que 0s cursos estdo
oferecendo aos futuros docentes, ou seja, cursos que dissociam teoria (partitura) da pratica
(melodia), ficando para o professor fazer este alinhamento. Alguns professores reconhecem
que as teorias vistas nos cursos sao importantes, mas mesmo assim faltam conteudos
especificos necessarias a atuacio docente. E o que lembra Cevidanes (1996):

No entanto, mesmo admitindo que a carga horaria de

teoria € muito maior que a pratica, as professoras reclamaram
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sobre a falta de contetidos, tanto no que se refere ao contetido a
ser ensinado as criangas nas séries iniciais, quanto a falta de
um conteddo mais amplo, mais discutido e critico, que amplie e
fortaleca sua formacao. (p.62)

Todos os professores entrevistados colocaram que se faz necessario haver mudancas
nos cursos de formacdo, sobretudo em sua estrutura curricular, com inser¢do do futuro
docente em sala de aula desde o primeiro semestre do curso. Eles ndo consideraram 0s
momentos de estdgio como momentos de pratica, pois em muitas escolas 0s estagiarios nao
permanecem em sala de aula, muitos ficam fora da sala “tomando conta” de alunos
considerados “problema na escola e/ou com Necessidades Especiais”, o que segundo os
professores ndo acrescenta muito a formacdo do docente. Oito dos professores entrevistados
colocaram que deveria ocorrer, obrigatoriamente, a inclusdo de pratica durante o curso. Dois
deles expuseram que deveria haver acréscimo de contetdos que eles precisardo trabalhar em
sala de aula, um deles apontou como imprescindivel em um curso de formac&o as técnicas de
ensino para trabalhar com os alunos e somente um apontou o aumento da carga horaria de
estagio como algo necessario.

Em todas as sugestdes e proposi¢cdes dos professores, uma chama a atencdo por se
tratar de uma atividade, inicialmente, pratica e que ndo foi reconhecida como tal, que foi o
estagio. Para a maioria dos professores esta atividade ndo alia teoria e pratica e pouco
contribui para esta relacdo. Isto porque, segundo relato dos professores entrevistados
(inclusive dos estagiarios), o estagiario ou observa aulas de professores, que muitas vezes ndo
0s querem em sala, ou executa atividades administrativas e/ou de cuidadores de criangas, 0
que para eles ndo se reflete na pratica em sala de aula.

Em relacdo as (In)segurancas: Dos doze professores, quatro se diziam seguros no
que faz ou dizem em sala de aula, porém eles colocaram que em algumas situacBes pinta
duvidas em relacdo aos contetdos que sdo dribladas com a insercdo de novos assuntos, ou
seja, embora ndo tenham dominio total dos conteludos a serem trabalhados, conseguem,
através do jogo de cintura, superar possiveis insegurancas. Um destes professores fez uma
colocacdo que € comum nas escolas, mas nem sempre é perceptivel, ele disse que “minha
seguranca pode ser provada através dos resultados no final do ano, conseguirei alcancar
uma média de 99% de aprovacdo nas minhas turmas, ter este resultado em matematica é
quase impossivel. Sou elogiado e isto porque sou seguro no que fago e falo em sala”. Neste
sentido Schon In Névoa (1992) afirma que (...) os professores também sdo medidos pelos

resultados de seus alunos, e promovidos, pelo menos em parte, de acordo com esta pratica
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(p.87).

Quatro que se declararam inseguros, um diz sentir certo “panico” em sala de aula,
“chamo a coordenadora disciplinar varias vezes, pois ha dias que ndo consiga dar conta, eles
sdo muito indisciplinados”. Outro diz que ndo consegue manter a turma quieta, pensa em
desistir da profissdo, “ndo deixo os alunos falarem nada, pois nao saberia responder a
algumas questdes, pois ha coisas que ndo vi na Faculdade e preciso aprender para ensinar.
Faco isso também para nao sair do curriculo proposto pela SEME. ”(Fala de um professor).
Os quatros professores que se dizem inseguros, disseram que superam suas insegurancas
procurando um colega mais experiente, um supervisor, um coordenador de disciplina, mas
ndo deixam que os alunos percebam (suas insegurancas).

Trés professores se posicionaram com alternancia entre momentos de segurancga e
inseguranca, mas que assim como 0s que se declaram inseguros, procuram os colegas mais
experientes, e ndo tenho vergonha de admitir que ndo sei algo e preciso de ajuda, afinal a
culpa é da faculdade e ndo minha (fala de um professor deste dltimo grupo).

A interacdo entre os profissionais da educacdo no ambito da escola torna-se
imprescindivel na superacdo das dificuldades iniciais, conforme Cevidanes (1996) (...) as
professoras que contaram com esta orientagdo afirmam que superaram melhor estas
dificuldades (286). Se esta interacdo ocorresse durante a formacdo a possibilidade de
insegurangas em inicio de carreira se reduziria, beneficiando os alunos que serdo alvo destes

professores.

Considerac0es finais

Conforme dados apresentados, das respostas ao questionario e as observagoes feitas
em sala de aula, pode-se perceber que ha realmente relacdo entre formacdo inicial do
professor e inseguranca em inicio de carreira docente. Esta relacdo foi percebida no momento
em que vivenciamos a atuacdo de professores em formacéo e professores recém formados.
Percebe-se a necessidade de se incluir a formacéo pratica desde o inicio do curso a fim de se
reduzir as insegurancas de inicio de carreira que, conforme colocado anteriormente, pode até
ser superaveis , mas deixa sequelas que podem ser irreversiveis, traduzindo-se em fracasso
escolar. Percebe-se que a atuacdo dos professores em formacdo (estagiarios), da escola de
Vila Velha, foi positiva, pois os professores transmitiam seguranca em tudo que faziam e
estavam sempre em busca de novas formas de ensinar. Na escola de Vitdria, os professores
em formacdo (estagiarios), embora estivessem inseridos no ambiente escolar, as atividades

que desenvolviam ndo contribuiam para sua formacéo, pois eles desempenhavam funcdes de
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cuidadores e ndo de professores em formagéao.

E preciso inserir o professor em formagéo dentro da realidade da sala de aula, como
acontece com os meédicos, que tem que fazer residéncia para atuarem como médicos. Na
residéncia médica os futuros doutores atuam sob supervisdo de um professor médico que o
instruem em relacdo ao que prescrever em determinada situacdo, assim deve ser a pratica
docente. Como coloca ESTEVE In NOVOA(1995):

A formacéo pratica incluida no periodo de formacao inicial deveria
permitir ao futuro professor:

1. Identificar-se a si proprio como professor e aos estilos
de ensino que é capaz de utilizar , estudando o clima da turma e os
efeitos que os referidos estilos produzem nos alunos.

2. Ser capaz de identificar os problemas de organizacéo do
trabalho na sala de aula com vista a torna-lo produtivo. Os problemas
de disciplina e de organizacéo da classe sdo os mais agudos durante o
primeiro ano de de exercicio da profissao.

3. Ser capaz de resolver os problemas decorrentes das
atividades de ensino-aprendizagem, procurando tornanr acessiveis 0s
contetdos de ensino a cada um de seus alunos. ( p.119).

O que ainda ocorre é que os cursos de formacdo inicial continua dissociando a teroria
da pratica, ensinando os principios cientificos, aplicando estes aos conteudos e por Gltimo
colocando-0 na préatica. A teoria é escrita a partir de alguma pratica e/ou pesquisa e 0
professor precisa visualizar esta relagdo, caso contrario, ele vai ficar com um belo discurso e

com uma prética ndo condizente com seu discurso.
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