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Resumo: O presente artigo discute o impacto da politica publica inclusiva na pratica do Ensino Fundamental |
da educacdo no municipio de Manaus, partindo do contexto legal as praticas inclusivas cotidianas nas escolas.
Socializamos aqui um recorte de uma pesquisa concluida de Mestrado em Educacéo, tendo como problemaética a
politica publica e o atendimento educacional especializado. Este estudo de caso de abordagem qualitativa
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008, o Decreto n® 6.571/08 e a
Resolucdo n° 04/09. Os procedimentos de coleta de dados, envolveram as entrevistas despadronizadas com seis
professores e gestora, a observacdo direta ndo participante e a analise dos documentos refletindo sobre os
referenciais tedricos e os fatos coletados na totalidade. O atendimento educacional especializado vem
acontecendo na escola, entretanto, é necessario investimento do Estado e politicas que atendam o mais préximo
possivel da realidade brasileira, com reais possibilidades das relagGes de direito e respeito a diversidade e
inclusdo no ambiente escolar.
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Introducéo

A politica publica brasileira assumiu para a educagdo nacional o compromisso de
assegurar a incluséo e a formacéo educacional de qualidade a toda a populagéo, legislando
possibilidades legais de atendimento educacional a criangas, jovem e adulto com ou sem
necessidades especiais As politicas publicas de educacdo, pressionada por movimentos
sociais, possibilitaram espacos educativos inclusivos nas escolas em nivel municipal,
instigando investigarmos seu impacto no atendimento educacional especializado das escolas
da cidade de Manaus.

As politicas publicas sdo elaboradas e legisladas para mediarem a efetivacdo do direito
a educacdo. A ampliacdo de matriculas do ensino puablico de carater inclusivo recebeu
investimento necessario do Sistema Educativo para reestruturacdo administrativa e

pedagdgica?. As conquistas sao refletidas e discutidas, uma vez que a realidade estrutural das



instituicdes e da maneira como estdo sendo aplicadas pelos 6rgdos responsaveis tem refletido
diretamente no cotidiano escolar.

Apresentamos um recorte de uma pesquisa concluida de Mestrado em Educacéo,
buscamos cumprir a funcédo social de divulgacdo da investigacdo sobre politicas publicas e sua
efetivacdo no ambito educacional. Desta maneira, discutimos e aprofundamos a legislacdo de
educacdo inclusiva e seu impacto nas préaticas das escolas do municipio de Manaus.

O estudo de caso é apresentado neste artigo como opcéao de discussdo sobre a politica
publica de educacdo inclusiva, explicitando leis, informacdes coletadas no ambito da politica
e no campo da pratica investigativa com os sujeitos, observando e analisando os significados
das acdes e contradicdes que se revelam em mensagens significativas do cotidiano do
atendimento educacional especializado.

Com relacdo aos procedimentos, apresentamos neste recorte de pesquisa 0S
documentos legais entrelacados no contexto social, politico e econédmico no Idcus de nossa
investigacao.

Com olhar em constante construcdo do conhecimento, realizamos investigacdo e
interpretacdes do ensino publico no Ensino Fundamental | e Atendimento Educacional
Especializado, tendo como problemaética a politica publica e o atendimento educacional
especializado em nivel municipal na Escola Municipal que integra a Secretaria Municipal de
Educacéo da cidade de Manaus. Esta localizada na Divisdo Regional da Zona Norte I, a qual
possui 0 Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recurso Multifuncional — SRM
para os alunos publico-alvo da educacdo especial que precisam desse atendimento.

Os participantes do estudo foram seis professores, um pedagogo, uma gestora e
quatorze alunos que participaram mediante a observacdo do atendimento educacional
especializado. Os participantes foram orientados e esclarecidos pela pesquisadora para o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, informando o termo
de concessdo da gravacdo em audio das entrevistas.

Apresentamos ainda o0s procedimentos de coleta de dados, as entrevistas
despadronizadas, a observacdo direta ndo participante, os caminhos da analise dos
documentos pela acdo de refletir sobre os referenciais teéricos e os fatos coletados na
totalidade da pesquisa, promovendo momentos de amadurecimento da investigagéo.
Consideramos as combinacbes e contradicdes existentes, analisando com intuicéo,
metodologia e reflexdo, sempre a luz da entrevista e das observagdes in loco, fazendo do

corpus justificativa a conclusao.



Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008:

uma nova concepgao para as praticas educacionais na escola comum

O caminho percorrido da escola publica configura o contexto da inclusdo escolar
como uma pratica efetivada no cotidiano. Respaldada na Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, se fez necessario uma nova
concepcao para as praticas educacionais na escola comum. A implantacdo desta politica
coloca em debate o compromisso de assegurar a inclusdo e a formacdo educacional de
qualidade a toda a populacdo, com possibilidades reais de atendimento educacional a criangas,
jovem e adulto com ou sem necessidades especiais a0 mesmo tempo em que expde as praticas
discriminatorias e o processo de especificacdo do sujeito de direito.

Percebendo a desigualdade social brasileira que exclui, o Brasil como pais em
desenvolvimento, identifica a necessidade de direcionar a dimensdo do direito do seu
desenvolvimento, demandando a globalizacdo ética e solidaria no contexto social e
econbmico, para se adequar aos moldes orientadores internacionais. Adota medidas voltadas a
politica de desenvolvimento internacional e busca a regulacdo social, a emancipa¢do social,
sendo estas deslocadas para o nivel global, foi nesse contexto que se passou a falar em
sociedade civil global (SANTOS, 1997).

A Constituicdo Federal do Brasil desencadeou o processo de inclusdo quando em seu
Artigo 208, Paragrafo III, estabelece que: “O dever do Estado com a educagado sera efetivado
mediante a garantia de: - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A criacdo de politicas especificas de educacdo no cenario brasileiro acontece pela
reivindicagdo de movimentos sociais, pautada em politicas universalistas dos direitos
humanos. Na concepgdo capitalista, ao atender as reivindicagdes dos movimentos sociais
significa fazer a sociedade acreditar nas conquistas e acalmar nas reivindica¢cbes, mas nao
significa que a préatica dessa normatiza¢do mudou a atual configuragéo social.

E necessario ter a clareza que a politica pablica é o resultado das intencdes neoliberais
adotadas pelo Estado Nacional, de processos historicos de globalizacdo. Percebe-se que a
I6gica de mercado esta implicita, considerando a educa¢do como mercadoria, um servico a ser
realizado, mesmo sem importar com qual qualidade ele sera efetivado.

A ampliagdo do atendimento escolar na sala de aula comum de criangas com

necessidades especiais compreende a implantacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial



na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI/2008 ponto fundamental para
compreendermos o Atendimento Educacional Especializado — AEE, onde define que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacéo a idéia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL/MEC, 2008).

Com as novas demandas de politica econémica a educacdo basica ficou no centro das
atencbes quando em 1990, o Brasil passa integrar 0 mundo globalizado, que exige
investimento na melhoria educacional para que o desenvolvimento do pais aconteca. O Brasil
se compromete internacionalmente objetivando o oferecimento de uma educacdo basica de
qualidade para todas as faixas etarias, criangas, jovens e adultos, com financiamento da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncias e Cultura-UNESCO e com o
Banco Mundial. Considerado como um dos marcos de debates e discussbes para as
modificagdes para que uma proposta de educacéo inclusiva pudesse ser efetivada.

Com a implantacdo da Politica de Educacdo Inclusiva, houve um crescimento
significativo de alunos publico alvo da educacdo especial na escola comum, em que no ano de
2000 eram 13.087 alunos e no ano de 2010 passou para 85.090, havendo um aumento em
significativo de 550% no periodo de dez anos (Fonte: Inclusdo Ja: Em defesa da Educacéo
Inclusiva, 2011.

Assim, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, deu um salto quantitativo afirmando a participagédo do educando especial
na sala de aula comum. Sua projecao de concretizagdo passou a ser efetivada a partir de 2010
e prevé que todas as formas de acessibilidade sejam providenciadas no contexto educacional,
que todos os educadores tenham formacdo para a incluséo escolar e formagao especifica para
0 AEE para que a inclusdo escolar se efetive.

A matricula da crianca na escola comum é somente o primeiro passo da educacao
inclusiva e que ja vem acontecendo no territério brasileiro. Tendo como premissa a
diversidade reconhecendo os problemas enfrentados pelo sistema de ensino que precisam ser
reformulados como o aspecto pedagdgico, curricular e avaliativo, capaz de valorizar 0os mais
diversos alunos com suas peculiaridades e diversidades pessoais, intelectuais, econémicas.

De acordo com a LDB 9394/96, em seu Art. 11, Paragrafo | é de responsabilidade dos
municipios “organizar, manter ¢ desenvolver os Orgdos e instituicdes oficiais dos seus

sistemas de ensino, integrando-os as politicas ¢ planos educacionais da Unido e dos estados”.



A implantagdo da Politica de Educagdo Inclusiva no municipio de Manaus refletiu a
Legislacdo Nacional por meio de Leis, Decretos, Resolucdes e Programas sancionados para
sua efetivacao na pratica da Secretaria de Educacdo e nas escolas do municipio.

A Reorganizacéo da Politica Publica de Ensino em Manaus apresenta o crescimento da
matricula do aluno especial na escola comum tem crescido a cada ano. Nos termos em que
estdo previstos a efetivagcdo dos direitos humanos, o municipio de Manaus embasado nas
politicas publicas pautadas nos pactos internacionais e politicas nacionais, normatizou
politicas para garantir condi¢Ges adequadas a todos os educandos de exercerem seu direito de
sujeito social.

No ano de 2010, o formato na administracdo municipal, é a Divisdo Regional de
Educacdo, composta por sete Divisdes Regionais, distribuidos nas zonas da cidade de
Manaus. Os dados mais atuais disponiveis da Divisao de Informacéo e Estatistica a Secretaria
Municipal de Educagéo - SEMED de Manaus refere-se ao ano de 2009.

A SEMED Manaus que atua em trés grandes areas: Infra-estrutura, Gestdo Escolar e
Projetos e Programas Pedagogicos, possui o total de 438 escolas da educacdo infantil e ensino
fundamental. Destas, 358 sdo da zona urbana e 80 da zona rural. Sendo uma 01 creche
Municipal, 94 Centros Municipais de Educacdo Infantil, 311 Escolas Municipais, 32 anexos,
63 turmas de Educagdo Especial, 24 Salas de Recurso Multifuncional, 01 Complexo
Municipal de Educacdo, 01 Divisdo de Formacdo do Magistério e 07 Divisdes Distritais,
computando 3.533 salas (SEMED, 2009).

A politica de educacdo inclusiva tem a concepcdo de sujeito a partir de sua
especificidade, potencialidade e individualidade, tendo como preceito fundamental o respeito
a diferenga, a diversidade na peculiaridade e afirmando que “o movimento mundial pela
educacdo inclusiva é uma agéo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagdao” (MEC, 2008).

Esse caminho enfatiza a necessidade da efetivacdo de condicdes e possibilidades de
praticas de ensino especializadas, de atencdo e expressdo da organizagdo da escola em
condigdes para atuarem nas necessidades educacionais especiais. Nesse caminho, o Decreto n.
6.571/08 e a Resolugédo n. 04/2009 foram criados regulamentando o atendimento na Sala de
Recurso Multifuncional - SRM dos alunos matriculados, com intuito de viabilizar a incluséo
educacional dos alunos matriculados na escola comum, freqiientando um espago que se utiliza
de recursos pedagOgicos e de acessibilidade denominado Atendimento Educacional

Especializado.



O Decreto n. 6.571/08: mediando o direito & educagéo inclusiva

A partir da PNEEPEI-2008, foi criado o Decreto n. 6.571/08, para regulamentar o
paragrafo Unico do Art. 60 da LDB n®9.394/96, que por sua vez vem atender a Constituicdo
Federal de 1988 no Art. 208, no inciso Ill, referindo-se ao dever do Estado a garantir na
educagdo “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Um dos objetivos do Decreto n. 6571/08 foi o atendimento educacional especializado
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo que no Art. 2° afirma que é “I - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular aos alunos [...]” (BRASIL, 2008).

O Art. 10. § 1° do Decreto n. 6.571 de 2008, esclarece que: “considera-se atendimento
educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao
dos alunos no ensino regular”.

Na reflex@o deste conceito, atendimento especializado considerando cada pessoa como
“um ser particular, singular em seus interesses, em suas caracteristicas pessoais e sociais. [...]
eles sdo os proprios aprendizes, valorizados em suas particularidades (CARVALHO, 2007 p.
67).

A compreensdo ao sujeito incluido suscita o respeito a seus interesses, cada
caracteristica que se diferencia das demais pessoas e “[...] a escola comum ¢ o ambiente mais
adequado para garantir [...] a quebra de qualquer acéo discriminatéria e todo tipo de interacao
que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos alunos em geral
(MANTOAN, 2006, p. 27).

Emerge a necessidade das escolas se estruturarem para incluirem todos os educandos,
envolve a significativa mudanca tanto nos aspectos estruturais da escola como nos espacos
pedagdgicos, possibilitando para o aluno, pois o desenvolvimento de suas potencialidades,
encarando o aluno, com ou sem deficiéncia, como um ser que pensa que deseja e que também
constrdi independentemente das limitagdes impostas em sua natureza.

O diferencial da educacdo inclusiva € que a crianca deve receber a educacao
sistematizada na sala de aula comum, com condigdes asseguradas de metodologicas, recursos

pedagdgicos e de acessibilidade para que seja desenvolvida sua aprendizagem. Nao € mais a



crianga que deve ser responsabilizada pelos seus déficits, mas é a escola que precisa se
reestruturar para estar preparada para educar a todos (FACION, 2008).

O acesso, a permanéncia e a qualidade da participacdo da crianca especial na escola
comum ¢é caracteristica da educacao inclusiva para o direito ao ensino e aprendizagem de
todos os alunos.

Esse convivio deve acontecer se desenvolve nas escolas de ensino comum e na sala de
recurso multifuncional. O Decreto n°® 6.571/08 instituiu na Resolu¢do n° 04/2009, as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,

modalidade Educacédo Especial, com o qual iremos dialogar a seguir.

A Resolucdo n. 04/2009: orientacGes para a pratica educacional inclusiva

A Resolucédo n. 04/2009 do CNE/CEB, consta no Diério Oficial da Unido, em Brasilia,
do dia 05 de outubro de 2009, Secdo 1 (p. 17). E criada para garantir a matricula dos alunos
especiais, a permanéncia e o desenvolvimento da educacdo inclusiva. Institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial.

Com funcdo complementar ou suplementar institui Diretrizes Operacionais, onde no
Art. 1° estabelece que na escola comum seja oferecido “[...] o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais [...]”
(BRASIL/RESOLUCAO n° 04/2009), sendo este atendimento o principal suporte ao aluno
com necessidades especiais que estuda na sala de aula comum.

As Diretrizes da PNEEPEI/08 orientam que as atividades desenvolvidas no AEE sejam
diferenciadas da sala, mas ndo substituidas a escolarizacdo, acontecendo de maneira
complementar ou suplementar.

O Atendimento Educacional Especializado é parte integrante do processo educacional,
onde a educacdo especial deve ser realizada em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino. Os alunos matriculados que estudam na sala de aula comum e, que apresentarem
necessidades educacionais especiais, serdo atendidos na sala de recurso multifuncional ou, em
escola proxima, quando a que o aluno esta matriculado ndo possui este atendimento.

Na escola inclusiva, o atendimento educacional especializado deve ser acompanhado
por meios de instrumentos que possibilitem avaliacdo, deve desenvolve a funcdo

complementar ou suplementar do educando, proposta que, apesar dos inUmeros avangos e



retrocessos que envolvem essa tematica, ao ser efetivado com base em suas linhas legais,
estard dando um passo para efetivacdo da inclusdo, buscando por tanto a superacdo da

integracdo escolar como da exclusdo dentro da escola.

O Atendimento Educacional Especializado para a Educacgéo Inclusiva: possibilidades e

limites das praticas educacionais

Realizamos a investigacdo realizada na Escola Municipal, verificamos e interpretamos
as possibilidades e limites das praticas educacionais. A escola possui uma professora para o
atendimento educacional especializado, um pedagogo, responsavel pelo acompanhamento,
orientacdo e apoio ao Atendimento Educacional Especializado - AEE e uma gestora que busca
além de avaliar o trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora, apoiar 0s projetos e
iniciativas que a mesma desenvolve na sala de recurso multifuncional.

A Escola Municipal recebeu a implantagdo do Projeto da Sala de Recurso
Multifuncional - PSRM intitulado “Atendimento Educacional Especializado: Sala de Recurso
Multifuncional”, encaminhado pela Geréncia de Educacdo Especial - GEE da SEMED -
Manaus as escolas da do municipio de Manaus que possuem sala de recurso multifuncional
para orientar as agdes e institucionalizar o AEE.

Na Sala de Recurso Multifuncional, o Atendimento Educacional Especializado
apresenta os seguintes dados: deficiéncia intelectual — seis alunos; sindrome de Down — dois
alunos; deficiéncia visual — dois alunos; deficiéncia auditiva — dois alunos; e deficiéncia de
aprendizagem - dois alunos.

Dos quatorze alunos matriculados na sala de aula comum que foram atendidas na Sala
de Recurso Multifuncional-SRM em 2011, nove sdo alunos novatos e ndo frequentaram esta
sala no ano anterior. Foram atendidos 43% de alunos com Deficiéncia Intelectual, 15% com
Sindrome de Down, 14% com Deficiéncia Visual, 14% com Deficiéncia Auditiva e 43% com
Deficiéncia de Aprendizagem. Nesta Sala de Recurso Multifuncional, h4& um aluno com
Sindrome do Autismo que foi matriculado oriundo da Classe Especial do Complexo
Municipal de Educacdo Especial André Vidal, sendo agora incluido pela Geréncia de
Educacao Especial — GEE na sala comum no ano de 2011.

Na Sala de Recurso Multifuncional, a professora desenvolve atividades considerando
as necessidades dos alunos por meio do respeito a individualidade, com func@es proprias do

atendimento especial e especificas para sua atuacdo, pois as mudancgas sdo significativas na



perspectiva do atendimento escolar quando se percebe o aluno com deficiéncia como sujeito
ativo e construtor de conhecimento”.

A professora da sala, conforme consta em suas atribuicdes, mantém atualizadas a
documentacao individual da sala, participa de cursos, formacdo continuada, reunifes na
escola e no Cmee/Manaus, participa de eventos promovidos pela GEE e de outras institui¢des.
Ela elabora e seleciona os recursos e 0s equipamentos de apoios mais adequados para
desenvolver no plano de atendimento, para superacdo das barreiras para as necessidades
educacionais especificas dos alunos sejam desenvolvidas.

As multiplas atribuicdes ao trabalho do professor tém mostrado a massifica¢do de sua
funcdo frente ao atendimento educacional especializado. A professora da sala de recurso
multifuncional precisa fazer articulacdo com os professores das outras escolas que tém alunos
estudando com ela. Assim, ha a necessidade do seu deslocamento da escola onde trabalha até
as escolas em que os alunos que ela atende estdo matriculados para a articulacdo dos recursos
pedagogicos e participacdo do aluno na sala de aula comum.

No decorrer das vaérias atividades desenvolvidas pela professora na prética,
identificamos um atendimento efetivo dos alunos, compromisso individual no atendimento.
Identificamos ainda possibilidades restritas de articulagbes com professores de outras escolas
que tem seus alunos atendidos por esta professora, bem como articulagdes intersetoriais para
aquisicdo de recursos, uma vez que as atribuicdes diretas com o atendimento aos alunos ja
solicitam muito compromisso, responsabilidade e envolvimento desta profissional como esta
orientado na legislacdo orientadora vigente.

O Atendimento Educacional Especializado da escola busca estabelecer relagdes com
0s professores do ensino comum para constru¢cdo do planejamento do atendimento
educacional especializado. As professoras entrevistadas comentaram o apoio disponibilizado
pela professora da sala de recurso multifuncional, mas reconhecem as dificuldades de tempo,
formacéo e condicao docente que cercam essa disponibilizacéo.

O didlogo é fundamental para o desenvolvimento do pensar critico em toda a
articulacdo das acgdes escolares. Ele é necessario para o desenvolvimento do didlogo entre os
professores que atendem o educando com necessidades educacionais especiais a articulacdo
do planejamento de carater inclusivo. O compromisso se fortifica pela participacdo e troca de
idéias entre os professores das turmas, na propor¢cdo em que cada membro participa,
desencadeia ag¢Bes inclusivas e atividades que serdo necessarias serem desenvolvidas no

atendimento educacional especializado.



A articulacdo pedagdgica entre os professores mostrou-se esta acontecendo de maneira
muito lenta. Existem alguns professores da sala da aula comum, que ja buscam o apoio na sala
de recurso multifuncional. No entanto, ha os professores ainda permanecem distantes do
apoio da SRM para auxiliar na educacao dos alunos que foram incluidos.

O suporte a professora deve acontecer por meio do apoio pedagdgico da escola e por
profissionais mais experientes, que compde o0 contexto pedagdgico municipal a fim de
oferecer base aos professores na utilizacdo de recursos pedagdgicos, na pratica do
atendimento na sala de aula comum e na sala de recuso multifuncional para o ensino e a
aprendizagem dos alunos.

A troca de experiéncia deve ser uma postura constante entre os professores da sala de
aula comum e o da sala de recurso multifuncional na escola inclusiva. Para esse intercAmbio
acontecer, “¢€ necessario que os professores tenham dominio em sua area de conhecimento, em
como esses aprendem e em como eles podem ser auxiliados nesse processo” (ISAIA, 2006, p.
69). E uma proposta de reorganizacdo escolar para atender as diversidades existentes
referentes aos ritmos de aprendizagens. Mas para ter dominio, é necessario tempo disponivel
para leitura, formacdo continuada efetiva e compreensdo da realidade e dos processos de
aprendizagens de seus alunos.

O atendimento da professora da sala de recurso multifuncional ao aluno € diario e séo
a base indispensavel de todas as suas atribuicGes apresentadas no Art. 13 da Resolucédo n.
04/2009, refletido e ficamos com uma reflexdo nesta normatizacdo: como a professora do
AEE pode dimensionar as articulagdes com professores, orientar as familias, elaborar meios
para ensinar o professor da sala de aula comum o uso das tecnologias assistiva e 0
estabelecimento de parcerias com as areas intersetoriais em busca de recursos pedagogicos?

Ao tentar colocar em pratica as atribuicdes do professor apresentadas na politica, o
cotidiano mostra como o poder econdmico interfere na escola, se traduzindo no acimulo de
tarefas, a reducdo de mdo de obra para desenvolver o trabalho com os alunos, com os
professores, com os pais e ainda buscar parcerias. Caminhar nesse sentido de mdltiplas
tarefas, flexibilizacdo e resolucdo répida no contexto educacional leva a desqualificagdo do
processo educativo. Emerge a necessidade de questionar se tais atribuicbes podem ser

dimensionadas por um unico professor.

Concluséao



As politicas publicas e a pratica no atendimento educacional especializado na
educacdo municipal de Manaus sdo reflexos de uma realidade contemporanea de aceleradas
transformacbes econémicas, politicas e sociais, num momento histérico marcado pela
globalizacao neoliberal e por movimentos sociais em favor da incluséo.

Refletir o Atendimento Educacional Especializado na escola comum por meio de um
estudo de caso nos possibilitou analisarmos os impactos em nivel municipal das praticas dos
professores com alunos incluidos nas escolas da cidade de Manaus

Verificamos os significados das informacgdes coletadas nos discursos das politicas
junto as acles e contradi¢cdes que embasam as mensagens significativas observadas in loco,
para conhecermos como a Politica Publica de Educacdo do Municipio de Manaus vem
constituindo o Atendimento Educacional Especializado na organizacao escolar.

Buscamos apresentar em nossas consideracdes as observacOes refletidas e tratadas
sobre as praticas educativas no municipio de Manaus.

Os reflexos do modelo de sociedade instituida pelo capitalismo se caracterizam na
contradicdo vivenciada na educacdo, onde por um lado, existem praticas pedagogicas
inclusivas isoladas acontecendo no interior das escolas, e por outro, a reducdo que o Estado
fez nos investimentos do setor educacional favorecendo o incentivo ao setor produtivo. Em
outras palavras, o cotidiano escolar reflete professores, gestores e coordenadores
desenvolvendo suas atribui¢des cotidianas, atuando com compromisso, mas sem condicoes,
com empenho e, muitas vezes com mais amor que recursos pedagogicos ou estruturais para
concretizarem o compromisso do direito educacional inclusivo.

A partir do nosso estudo e conhecimento do caso investigado, tivemos clareza das
mudancas substanciais necessarias e ainda ndo efetivadas de investimentos pelo Estado na
educacdo que abranjam a totalidade dos alunos incluidos, a estrutura no sistema de ensino, o
planejamento no interior das escolas. Por certo, tais investimentos viabilizariam
oportunidades ao didlogo, a solidariedade, o amor e a colaboracdo entre os diversos
responsaveis da escola e possiveis de garantir a aprendizagem de todos os alunos.

A garantia do acesso a escola por meio da matricula esta estabelecida no municipio de
Manaus e a proposta inclusiva na escola vem acontecendo por meio de a¢des pontuais de
professores, apoio da gestora e coordenadores do CMEE/Manaus que tem compromisso com
0 direito do aluno de ser incluido sendo diferente, o respeito a individualidade e ao seu
convivio na diversidade. As normatizagOes estabelecidas nas politicas publicas para execucao
por parte do Estado estdo longe de serem cumpridas e os professores identificam esta falha do

poder publico.



E necessario perceber a educagdo como fendmeno temporal, impulsionado
transformacoes histdricas e contemporaneas, pela globalizacdo, junto a todos os desafios em
busca de entendimento desse novo ordenamento e de transformacdes rapidas e flexiveis.
Importa ndo adotar esse caminho neoliberal que leva, inevitavelmente, a exclusdo. E
necessaria a ampliacdo das discussbes das politicas educacionais buscando caminhos da
concepgdo educativa inclusiva que atendam o mais proximo possivel da realidade brasileira,
com reais possibilidades das relagdes de direito e respeito a diversidade e incluséo no

ambiente escolar.
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