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Resumo: O Nucleo de Desenvolvimento Infantil da UFSM oferece aos professores/as da rede publica o curso
“Infancias, juventudes e relagdes de género no contexto educativo escolar”, vinculado ao projeto de ensino e
pesquisa com o mesmo nome. Os dados da pesquisa sdo provenientes de narrativas de memdria acerca dos
processos de escolarizacdo e relagdes de género, construidas pelos/as professores/as que frequentam o curso. A
pesquisa tem como objetivo compreender as concepgdes sobre género construidas pelos participantes do curso e
a implicacdo de tais concepgdes no contexto educativo. Este artigo visa problematizar as concepcdes acerca das
relagdes de género a partir da andlise de narrativas de memoria produzidas pelos professores/as durante o
desenvolvimento do curso. As narrativas sinalizam que as diferengas sociais e culturais, em principio, estéo
atravessadas pelo discurso de uma natureza que constitui homens e mulheres de modo diferente, revelando as
multiplas estratégias utilizadas por diferentes sujeitos sociais, através de um ardiloso trabalho para construir tais
diferencas. Este trabalho minucioso de construcdo das diferencas esta muito presente na nossa vida, desde antes
do nascimento, na infancia, na vida adulta e assim por toda nossa existéncia.

Palavras-Chaves: narrativas de memodria; relacfes de género; praticas educativas

Introducéo
Este artigo tem por objetivo problematizar as concepgOes acerca das relagfes de

género — a partir da analise de narrativas de memdria produzidas por professores/as durante o
desenvolvimento do projeto de extensdo intitulado “Infancias, Juventudes e Relacdes de
Género no Contexto Educativo Escolar” — e discutir a implicacdo destas concepgdes nas
praticas pedagogicas.

O projeto é desenvolvido como pesquisa e ensino pela Universidade Federal de Santa
Maria/UFSM, ligado ao Nucleo de Desenvolvimento Infantil. O publico alvo séo professores
e professoras das instituicdes publicas de Educagdo Bésica do Ensino. O curso de extensdo
promove discussdes aprofundando questdes relativas a sociologia da infancia, da juventude e
as relacbes de género que perpassam esses dois campos. A pesquisa desenvolvida neste
projeto tem como objetivo compreender as concepgdes sobre género construidas pelos
professores e professoras participantes do curso e a implicacdo de tais concepgdes no contexto
educativo. Os dados sdo produzidos a partir de narrativas de memdria elaboradas pelos

professores e professoras participantes do curso, os quais sdo desafiados a narrar episodios



relativos a questdes de género que fizeram parte da construcdo de suas concepgdes durante a
infancia e a juventude.

Até 0 momento, o projeto ja concluiu duas edi¢bes do curso, a primeira em 2010 (35
professores/as) e a segunda em 2011 (25 professores/as). Para esse artigo tomamos como
referéncia as narrativas dos participantes das duas edi¢fes, sendo que foram selecionados
excertos que traduzem concepgdes de género tanto implicitas como explicitas.

A construcdo de narrativas é considerada por autores, como Alberto Melucci (2001) e
Connelly e Clandinin (1995), um modo de constituicdo de si em um movimento de interacao
em que o sujeito a produz ao mesmo tempo em que é produzido pela narrativa. O uso de
narrativas em pesquisa sobre género se justifica pelo fato de considerarmos que a
compreensdo do vivido, rememorado e relatado atraves das narrativas, pode possibilitar ao
professor/a ressignificar a sua pratica e compreender a responsabilidade e o desafio de
trabalhar questdes relativas ao género.

Iniciamos o artigo abordando teoricamente dois aspectos fundamentais para este
trabalho de pesquisa: narrativas de memdria e relagbes de género; posteriormente,

realizaremos as andlises dos excertos selecionados das narrativas dos/as professores/as.

Narrar para constituir-se: as narrativas entrelacadas as relacfes de género

Enquanto género discursivo, as narrativas de memdria contém caracteristicas muito
especificas, sua forma de expressividade se propde a fazer existir o sujeito da narracao, dar-se
a ver, produzir-se, a0 mesmo tempo em que a narrativa constitui o proprio sujeito da narracgéo.
Larrosa (2003, 2004) argumenta que um sujeito é também resultado das construcdes
narrativas que realiza como autor e narrador e do carater principal das suas historias. O sujeito
narra para existir, ou seja, produz sua existéncia através do narrado.

Estudos recentes, desenvolvidos no campo da educacdo, da sociologia, da
antropologia, da histdria, dentre eles os que focalizam o género, tem o discurso* e a narracéo
como objeto privilegiado. Um entendimento comum é de que a acdo social estd sempre

incorporada em um discurso, o do autor e dos outros.

L A expressdo “discurso’ ¢é utilizada aqui a partir da perspectiva de Foucault, utilizada por Fischer R. (2001, p.
198) para isso “precisamos antes de tudo recusar as explicagdes univocas, as faceis interpretacdes e igualmente a
busca insistente do sentido Gltimo ou sentido oculto das coisas. De acordo com a autora nada ha por tras das
cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha enunciados e relag@es, que o préprio discurso pde em funcionamento.
Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relagfes historicas, de préaticas muito concretas, que
estdo ‘vivas’ nos discursos.



Narrar significa estabelecer uma fronteira e a0 mesmo tempo supera-las; significa
também estabelecer uma continuidade, ndo como um nexo univoco de causa e
efeito, sendo como uma possibilidade de reconhecer o fio que nos ata ao passado e
ao futuro (MELUCCI, 2001, p. 95).

Por essa caracteristica, parece-nos conveniente trabalhar com narrativas, pois nos
possibilita crer que pode ser desencadeado um processo reflexivo acerca das relagbes de
género no transito entre o passado e futuro, ou seja, o fio que ata dois tempos — passado e
futuro — pode interferir na acdo pedagdgica do tempo presente.

As relacOes de género fazem parte das nossas vidas revelando diferencas, hierarquias,
discriminagdes, porém nem sempre nos damos conta disso devido a naturalidade com que as
encaramos. Por isso, 0 processo narrativo pode tornar-se dificil, pode fazer parecer banal,
rotineiro, comum. Além disso, 0 exercicio de lembranca e de escrita da narrativa, muitas
vezes, remete a momentos tristes, 0s quais trazem a tona certa angustia.

A narrativa tem como referéncia a experiéncia de cada individuo. Independentemente
de cultura ou contexto, a narrativa estd sempre relacionada ao sujeito, a sua vida e aos
sentidos que constroi sobre os eventos vivenciados. Desse modo, ndo temos controle sobre o
gue a narrativa pode desencadear, mas consideramos que momentos de angustia fazem parte
do processo, pois € um sujeito tratando de si, de sua constituicdo enquanto sujeito, de sua
historia. Conforme Melucci (2001, p. 97), “nds nos relatamos a n6s mesmos, no sentido de
que investimos uma parte importante de nossos recursos em nos constituirmos como autores,
em construir um sentido para a nossa acao”.

Considerando o exposto acima, entendemos que a nossa identidade é formada também
por esse discurso narrativo, ou seja, nos constituimos enquanto sujeito, através de nossas
acOes, narracOes, discursos, interacdes, através de um conjunto de elementos que se inter-
relacionam e nos transformam continuamente.

A identidade de um eu assim caracterizado configura-se, entdo, mais como um
campo do que como esséncia. Ndo como uma realidade metafisica, mas como um

sistema dindmico, definido por possibilidades e limites que podem ser reconhecidos.
A identidade é sistema e processo (MELUCCI, 2004, p. 65).

Ao conceber a identidade como um processo de construgdo constante, entendemos que
nossa constituicdo enquanto homem ou mulher também é um processo de construcdo. Melucci
(2004) reconhece que temos um componente bioldgico que nos identifica, entretanto, ele ndo
é Unico a constituir nossa identidade, ou melhor, nossas multiplas identidades. Para o autor a

identidade € um processo de agdo construido continuamente, um sistema de relacGes que



interfere e sofre interferéncia do contexto social e cultural onde um sujeito vivencia a sua
experiéncia cotidiana. A construcdo das identidades €, portanto, influenciada pela
multiplicidade de pertencimentos sociais, pertencimentos esses que nos caracterizam.

A forma como nos constituimos como homem ou como mulher resulta, entdo, ndo
apenas da nossa constituicdo bioldgica, mas dos discursos, das a¢@es, da cultura, da historia.
Quando nascemos trazemos conosco caracteristicas bioldgicas, a definicdo do sexo é uma das
principais. A partir dessa identificacdo, passamos a ser nomeados como homem ou como
mulher. Atualmente isso ocorre antes mesmo do nascimento. As novas tecnologias podem
anunciar nos primeiros meses de gestacdo o sexo de um bebé. Quando os pais detém essa
informacdo, todo um aparato cultural comeca a interferir na producdo da masculinidade ou da
feminilidade do bebé. Os espacos que serdo ocupados pelo bebé apds o nascimento ja
comecam a ser definidos e no imaginario dos pais, 0 comportamento futuro também. No
Brasil, por exemplo, reconhecido como pais do futebol, € comum os pais dizerem, quando o
filho é do sexo masculino, que eles colocardo, desde o nascimento, uma bola ao alcance dos
pés, no intuito de que se tornem grandes jogadores, mas ndo é comum falarem isso quando o
bebé é do sexo feminino.

Tais construgdes, que direcionam o comportamento de meninos e meninas, estio
relacionadas ao género. Para muitas pesquisadoras dessa tematica (Louro 2008; Scott 1995;
Saffioti 2004;), 0 pensamento comum é de que o género “é a construgdo social do masculino e
do feminino” (SAFFIOTI, 2004, p. 45), que estd permeada por relacdes de poder, as quais
ainda estdo sob a crenca da supremacia do masculino, apesar dos intensos estudos
desenvolvidos nas areas das ciéncias sociais, historia, filosofia, educacdo etc. Assim, do
mesmo modo que expde Meyer (2010)

O género continua sendo uma ferramenta conceitual, politica e pedagdgica central
quando se pretende elaborar e implementar projetos que coloquem em xeque tanto

algumas das formas de organizacdo social vigentes quanto as hierarquias e
desigualdade delas decorrentes (MEYER, 2010, p. 11).

Ao considerar o conceito de género como uma ferramenta pedagdgica, Meyer destaca
a necessidade de investimento em projetos educativos que visem uma mudanga no processo
de ensino-aprendizagem. Essa mudanga deve se dar no sentido do entendimento critico e
questionador sobre a desnaturalizacdo das construc@es culturais de género numa perspectiva
de reflexdo e analise. Pretende-se com isso a compreensdo de que “tanto a normalidade
quanto a diferenga s&o social e culturalmente produzidas como tais” (MEYER, 2010 p. 25). A

guestdo em jogo aqui é que muitas vezes ndo nos damos conta de que participamos desses



processos de produgdo, o que torna necessario uma discussdo e reflexdo sobre a nossa

participacdo neles.

Menina que brinca na rua é “moleque”

Ao analisar algumas narrativas produzidas pelos professores e pelas professoras,
percebemos que ha um trabalho constante desde a infancia no intuito de construir concepcdes
acerca de género gue véo se consolidando através do tempo. Varias professoras referiram as
brincadeiras protagonizadas na rua como “brincadeira de menino”. Consideradas assim, essas
brincadeiras também caracterizavam as criancas. A professora Leticia® expressa essa ideia em

sua narrativa:

“Era um moleque, brincava na rua com meninos e com meninas, andava muito de bicicleta
com meu pai...”.

A palavra moleque, usada no masculino, indica que as brincadeiras vivenciadas pela
professora na sua infancia eram brincadeiras consideradas de “menino”, ou seja, aquelas
protagonizadas no espaco da rua. Normalmente as brincadeiras das meninas séao
protagonizadas nos espacos interiores e relacionadas com o trabalho doméstico. O fato de
brincar na rua, para essa professora, circunscrevia sua brincadeira dentro de contornos
masculinos.

Paechter (2009) afirma que desde muito cedo aprendemos sobre masculinidades e
feminidades, inclusive com 0s nossos pais, irmdos e educadores. Brincar na rua ndo é uma
brincadeira caracterizada como brincadeira de crianca, e sim brincadeira de menino. Na
medida em que se identifica a brincadeira protagonizada pela menina como brincadeira de
menino, pode-se fazer com que ela, no intuito de se sentir incluida e aceita socialmente, passe
a deixar de gostar de brincar na rua. Os meninos também, quando desejam brincar com as
brincadeiras “consideradas socialmente” como brincadeiras de meninas, sdo cerceados e
desestimulados. Os meninos, tanto quanto as meninas, tém seus comportamentos vigiados,
controlados pelos adultos como podemos ver na narrativa apresentada pela professora

Jordana:

2 Os professores e as professoras que aceitaram participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e Termo de Confidencialidade conforme exigéncia do Comité de Etica da Universidade.
Mesmo concordando com todos 0s termos postos na pesquisa as identidades dos participantes foram preservadas,
por esse motivo todos os nomes de pessoas utilizados aqui séo ficticios.



“Quando era pequena eu e minha irm& mais velha, brincavamos muito de boneca. Tinha um
primo da mesma idade que eu, que sempre brincava conosco, ele gostava de brincar de
boneca com a gente. Mas néo podia brincar na frente do meu tio, pai dele, porque ele ficava
bravo. Sempre dizia, “boneca é coisa de menina”. Entdo brincavamos de boneca quando meu
tio ndo estava”.

Para Paechter (2009) a crianga sofre uma influéncia muito forte dos adultos na
construcdo de sua masculinidade e feminidade, e quando ainda pequenas sdo considerados
participantes periféricos das “comunidades de pratica®. Na medida em que apreendem os
comportamentos considerados “normais” para o seu sexo, vao sendo incorporados € aceitos na
comunidade. As criancas vao delineando o seu comportamento a medida que sdo encorajadas,
“incentivadas ou desestimuladas, de forma que aprendem gradualmente o que ¢ aceitavel para
os participantes de sua comunidade local de masculinidades e feminilidades” (PAECHTER,
2009, p. 53).

Fronteiras invisiveis - postas, impostas e propostas pelo social e cultural

“E necessario haver fronteiras entre aquilo que faz parte da pratica
do grupo e o que ndo faz” (PEATCHTER, 200p, p. 46)

De acordo com a autora acima citada, as construcdes acerca de género estabelecem
fronteiras entre homens e mulheres, normatizando o que é aceitavel para cada género. Ela
considera que a sociedade cria as fronteiras, temendo tornar-se extremamente fluida e perder a
coeréncia. Em nome dessa necessidade, criam-se cédigos de conduta que aceitam, ou
discriminam os sujeitos. As fronteiras definem ndo s6 o que os adultos homens e mulheres
podem fazer, mas também o que as criancas podem fazer.

O relato, acima, da professora Jordana esclarece o fato de que as atitudes dos homens
(e consequentemente das mulheres) devem respeitar rigidamente os limites estabelecidos pela
sociedade. Aquele que ultrapassa a fronteira (homem ou mulher) sofrerd algum tipo de
represalia e/ou discriminacdo, enquanto que basta com que respeite as fronteiras para que se

mantenha a ordem das coisas, 0 que certamente contribui para a conservagao e manutencao do

* Comunidade de Pratica é um conceito trabalhado por Carrie Paechter (2009). A autora considera comunidade
de prética como os diferentes contextos sociais em que as pessoas vivem, lugares chave onde criangas e adultos
convivem e sdo construidas relagdes de poder.



muro erguido. A questdo que se coloca, entdo, é a seguinte: quais sdo as bases que estdo
sustentando o muro que delimita essas fronteiras?

Apesar de muitas pesquisas cientificas quererem provar que as caracteristicas de
comportamento, nivel intelectual, gostos, gestos, sentimentos, sdo diferentes biologicamente
para homens e mulheres, a grande maioria delas se baseia em estudos questionaveis,
conduzidos por métodos comprometidos e de significados limitados. Vé-se necessaria uma
discussdo sobre o natural e o construido como um mecanismo que possibilite uma reflexdo
sobre as fronteiras estabelecidas, geralmente, por relaces arbitrarias de poder dos homens
sobre as mulheres.

Essas fronteiras sdo aprendidas desde a tenra idade. Contudo, quando muito pequenas,
as criancas ainda ndo tém conscientizados os limites da fronteira que separa 0s
comportamentos “aceitaveis” dos “inaceitaveis” para cada género. Dessa forma, alunos e
alunas da Educacgédo Infantil, por exemplo, tendem a brincar a partir de seus gostos e
preferéncias. Apesar disso, com 0 passar do tempo as criangas acabam incorporando 0S
comportamentos que os adultos vao direcionando, no intuito de garantirem um lugar de
pertenca, desse modo comecam a reproduzir e produzir os parametros de comportamentos
sociais. 1sso ocorre devido a grande influéncia exercida pelos adultos sobre as criangas. Como
dissemos, desde a concepcdo 0 bebé ja comeca a sofrer pressdes e expectativas por
determinados tipos de comportamentos, porém, ndo se limitando somente a infancia, mas sim
abrangendo todo o periodo de juventude e vida adulta.

Esse estimulo insistente interfere nos gestos, gostos, modos de pensar e agir. O relato
da professora Andréia exemplifica essa afirmacao:

“Durante a infdancia, lembro também que a minha mde adorava me vestir de rosa, me falava
que eu parecia uma princesinha. As roupas que eu usava eram rosa, meu quarto era rosa,
minha bicicleta era rosa, tudo era rosa, depois de tanto usar rosa, hoje continuo usando rosa
e gosto da cor”. (Andreia)

Conforme dissemos, desde antes do nascimento de um bebé j& se comeca a
interferéncia na constru¢do da masculinidade e na feminilidade da crianca. Essa interferéncia
se da por toda a vida, pela familia, pela escola, pela igreja, enfim, por todas as instituicdes. No
caso da professora Andrea nota-se a influéncia da mae sobre o gosto pela cor rosa, devido ao
fato dela vestir a filha geralmente utilizando essa cor e associando a menina a uma

princesinha.



A escola, dentre as instituigdes influentes na construcdo do pensar e do agir, tem um
papel de destaque na construcdo das relagdes de género, porque é um lugar que aproxima
alunos e alunas do pensamento cientifico. Na escola fala-se em nome da ciéncia, utiliza-se
livros, delimita-se o lugar das brincadeiras e espacos de convivéncia entre meninos e meninas.
Conforme Moreno (1999, p. 68), “a escola, por seu carater de instituigdo normativa, contribui
de maneira sistematica para o desenvolvimento desses padrfes de organizacdo da conduta e
das atividades, de forma praticamente permanente”. Como podemos analisar no excerto
abaixo, a escola reforca caracteristicas e atitudes consideradas como proprias do género

feminino e outras préprias do masculino.

“(...)me criei dentro do ambiente formal (escolar) como o informal escutando que menina é
mais delicada, sensivel, vaidosa, mais comportada, que ndo jogava futebol e que tinha mais
predilecdo pela disciplina de Lingua Portuguesa. Ja o menino era o mais corajoso, o0 bom de
matematica, o que ndo usa cor rosa, mais indisciplinado... ”. (Cinara).

Nota-se no excerto acima uma concepg¢do bastante recorrente no que diz respeito as
diferencas de género: homens sdo mais aptos do que as mulheres para os calculos
matematicos. Moreno (1999) relata uma experiéncia realizada com 80 alunos e alunas do
Curso de Magistério para pesquisar suas concepcdes sobre as aptiddes matematicas de
meninos e meninas. Para isso, foram apresentados para os informantes os resultados de uma
pesquisa ficticia na qual 2.500 alunos e alunas de 6 a 14 anos (50% meninas e 50% meninos)
teriam sido investigados em seus conhecimentos matematicos. O resultado da falsa pesquisa
confirmava que haviam encontrado diferencas entre os sexos. Os/as estudantes do Curso de
Magistério tinham, entéo, que identificar qual dos dois sexos tinha obtido o melhor resultado.

A experiéncia realizada com os/as alunos e alunas do Curso do Magistério demonstrou
que a maioria dos sujeitos da pesquisa tinha a concepcdo de que as meninas conseguiriam
interpretar melhor os problemas de matematica, enquanto que 0os meninos se sairiam melhor
no raciocinio l4gico abstrato.

A pesquisa pde em evidéncia uma concepgao bastante disseminada de que homens séo
mais aptos para os calculos matematicos do que as mulheres e que as mulheres sdo mais
habilidosas nas questfes que envolvem a linguagem. Uma questdo importante a se destacar,
nesse sentido, é que geralmente ndo estamos habituados/as a questionar o motivo pelo qual
essa concepcdo se propaga. A concepcdo de estrutura social existente hoje apresenta uma
organizacdo bipolar “natural” que define meninas e meninos e, por conseguinte, suas

habilidades e comportamentos. Entretanto, pesquisas indicam que essa bipolaridade fixa é



construida no cotidiano (portanto, ndo natural), através das relagbes sociais e de poder

praticadas na sociedade. Conforme Finco (2010),

As expectativas e as marcas do género vdo sendo impressas nos corpos de meninos e
meninas de acordo com as expectativas dos adultos, que fazem parte da forma como
uma determinada sociedade concebe o que significa ser menino e ser menina, e suas
expectativas em relagdo ao seu papel de “aluna” ¢ “aluno” (FINCO, 2010, p. 107).

S&o os adultos que, desde muito cedo, comegam a separar as criangas, meninos de um
lado e meninas de outro, meninos em atividades com mais movimento, meninas em atividades
mais contidas. Constroem-se assim comportamentos diferenciados e, consequentemente, a
idéia de que essas caracteristicas sdo inatas. Porém, para compreender essa questdo, devemos
levar em consideracdo a influéncia do ambiente em que cada crianca vive. Geralmente para as
meninas sdo oferecidas bonecas, utensilios domésticos e maquiagem. Para 0s meninos sao
comprados carrinhos e jogos eletrénicos. Assim, pelo fato dos meninos estarem na maioria
das vezes mais em contato com esses jogos, eles acabam estimulando mais o raciocinio
l6gico.

Da mesma forme pode acorrer em relacdo aos movimentos expressos por meninos e
meninas de modo diferenciado. As pesquisas apresentadas por Peachter (2009) revelam que
ha um forte incentivo dado aos meninos para que facam movimentos frequentemente. A
repeticdo do movimento possibilita desenvolver habilidade para executa-lo. A satisfacdo de
executar bem o movimento pode desenvolver diferencas concretas em relacdo ao modo de
execucdo do movimento.

Conforme Moreno (1999, p. 58), na escola, quando um menino estad indo mal,
principalmente na matéria de matematica, ele é visto como um problema. Nestes casos, a
familia e a escola buscam encontrar problemas externos, como déficit de atencdo, depressao,
bulling, etc., que possam estar influenciando negativamente o desempenho e as habilidades
matematicas “naturais” do menino. Quando meninas apresentam dificuldades em desenvolver
calculos, tende-se a pensar que € uma questdo natural, pelo fato das meninas terem mais
habilidades com as letras. Por outro lado, como geralmente se espera que a menina seja uma
boa dona de casa, ndo é muito exigido, nem é estimulado que ela tenha desenvolvida sua
competéncia matematica, diferentemente do que acorre com o0s meninos. O relato da
professora Julia exemplifica o estimulo diferenciado oferecido pela familia a meninos e

meninas.
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“brinquedos que meu pai trazia eram diferentes para mim e para meu irmado, lembro que ele
trazia sempre bonecas, casinhas de madeira, ursinhos, e para meu irméo sempre brinquedos
mais tecnolégicos como minicomputador, robds, espadas, carrinhos...”. (Jilia)

Ao refletir sobre as diferencas de estimulos dados a meninos e a meninas, podemos
prever um desenvolvimento de diferentes habilidades de cada um dos géneros. N&o obstante,
a mulher, ao longo da histdria, vem sofrendo discriminagfes de inferioridade intelectual,
recebendo a “nobre” responsabilidade de cuidar da casa, mas ao mesmo tempo destituida de
valor econdmico e de prestigio. Nesse sentido, criam-se modelos de comportamentos que védo
sendo transmitidos de geracdo a geracdo. Esses modelos sdo internalizados e disseminados
inconscientemente de forma que os tomamos como naturais.

Os padrdes de comportamentos sdo criados por cada sociedade, a familia e a escola
colocam-se como instituicdes de grande poder na transmissdo desses comportamentos, como

é possivel notar nos excertos abaixo.

“nesse periodo (oito anos) ganhei meu primeiro conjunto de panelinhas e eletrodomésticos
da cozinha...”. (NUbia)

“na escola do bairro, nos primeiros anos no ensino fundamental, houve grande separaGao
por género. As brincadeiras do recreio eram voltadas a separacdo (meninas de um lado,
meninos de outro)”. (NUbia)

Neste Gltimo excerto, a professora Nubia narra sobre a separacao das brincadeiras no
recreio. A hora do recreio deveria ser o momento das criangas se libertarem e se expressarem.
Porém, conforme Moreno (1999) é nesses momentos de “liberdade” que conseguimos
observar nas criangas as fungdes que estdo estabelecidas para cada sexo:

Nas brincadeiras livres é que se exercitam espontaneamente os modelos aprendidos
de conduta, é ai que aparece a fantasia com a qual cada individuo se identifica. Mas,
curiosamente, é nesses momentos de “liberdade” que cada individuo se encontra
mais intensamente limitado pelas normas estabelecidas, como se tivesse “plena
liberdade” para identificar-se com os arquétipos que estdo destinados a eles em
fungdo de seu sexo, mas ndo para transgredi-los. As meninas tém liberdade para ser
cozinheiras, cabeleireiras, fadas madrinhas, mdes que limpam seus filhos,
enfermeiras, etc., e 0s meninos sao livres para ser indios, ladrdes de gado, policiais,
“super-homens”, tigres ferozes ou qualquer outro elemento da fauna agressiva
(MORENO, 1999, p. 30-32).

As brincadeiras vivenciadas geralmente pelas meninas como serem donas de casa que
embalam seus filhos ou filhas e a dos meninos que, muitas vezes, sdo os policiais atrds de um

bandido com a arma na mao nédo sdo frutos de sua imaginacdo e realizadas a partir do nada.
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Essas fantasias criadas pelas criangas sao fruto daquilo que elas vivenciam, do modo que elas
percebem a sociedade. Dessa forma, as criancas véo se construindo a partir das experiéncias e
influenciando na imagem que fazem de si. Assim cada sexo ja sabe 0s comportamentos que

devem seguir para manterem-se nas fronteiras de cada género.

Considerac0es finais

A partir dessa problematizacdo sobre as concepcGes acerca das relacdes de género,
através das narrativas de memorias produzidas pelos/as professores/as, podemos verificar que
elas estdo muito presente na nossa vida, desde antes do nascimento, na infancia, na vida
adulta e assim por toda nossa existéncia.

No que se refere as brincadeiras protagonizadas pelas criangas percebemos que existe
uma fronteira estabelecida entre as brincadeiras consideradas de menino e as consideras de
menina. Geralmente as brincadeiras que ocorrem nos espagos da rua, sdo tidas como
masculinas e nos espacos mais restritos ou fechados sdo destinado as meninas. Dessa forma,
guando a menina ou 0 menino ultrapassam o espaco destinado ao que é do outro sofrem uma
punicdo. Essas formas de controle estabelecidas muitas vezes pelos adultos vdo ensinando a
crianca qual espaco ela pertence. Assim as criancas pelo fato de se sentirem aceitas no grupo
estabelecido para cada sexo vdo aos poucos gostando e aceitando o espaco destinado a ela,
dessa maneira, construindo assim suas masculinidades e feminilidades. Verificamos que ainda
hoje a sociedade delimita uma fronteira entre o ser homem e ser mulher. Fazendo com que
haja um controle e uma manutengdo de padrbes de a serem seguidos. Essa normatizacdo e
essa vigilancia se estabelece para adultos e criancgas.

A ciéncia que também configura-se como um mecanismo de controle em que é tida
como um dogma a ser seguido e que produz verdades absolutas ndo conseguiu até hoje provar
que as diferengas sociais entre homens e mulheres séo determinadas pela biologia. Assim,
devemos ficar atentos a pesquisas e as ‘verdades’ construidas em cada época e perceber que
elas podem ser, com o passar do tempo, reformuladas e até mesmo mudadas. O que em uma
época era tomado como verdadeiro em outra j& ndo é mais devido ao avango da tecnologia e o
aperfeicoamento de estudos e pesquisas.

Assim as narrativas nos permitem refletir entre o natural e o construido. E o quanto a
escola que é outra forma de controle pode contribuir para um processo reflexivo e uma
possivel mudanca nesses padrGes de comportamento que criam preconceitos e discriminagdes

em nome do estabelecimento da ordem das coisas.
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