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Resumo: Este trabalho origina-se de uma investigacdo desenvolvida por um grupo de pesquisa vinculado ao
CNPq, constituido por pesquisadores de trés universidades do sul do Brasil. Tem por intengdo investigar os
desdobramentos das politicas publicas de inclusdo na sociedade, bem como problematizar os efeitos de tais
politicas nos processos de subjetivacdo de docentes de escolas publicas. Ancoradas metodologicamente nos
estudos foucaultianos, as analises ora apresentadas partem do trabalhado em dois grupos de materiais: o primeiro
constituido por discursos educacionais voltados para a educacdo inclusiva, produzidos no Brasil na ultima
década; o segundo constituido por trés investigacdes realizadas em escolas que possuem alunos em processos de
inclusdo. Nas andlises foi possivel perceber praticas discursivas produzidas pelos professores cujos efeitos de
subjetivacdo resultam na responsabilizacdo da educacgdo especial pela efetivacdo das a¢des inclusivas na escola e
em um silenciamento com relacdo as orientagBes politicas, 0 que por sua vez acaba operando a nao
problematizacéo e o fortalecimento do imperativo inclusivo no pais.
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Contextualizagdes iniciais sobre a tematica...

Falamos em inclusdo® escolar no Brasil pelo menos desde o final dos anos 90 do século
passado. Nesse tempo muitas tém sido as pesquisas académicas realizadas; as publicacoes
resultantes das mesmas; 0s movimentos politicos apresentados pelo Governo; as mudancas de
concepgdes dos sujeitos direta ou indiretamente envolvidos com as praticas escolares com
relacdo a esse assunto, etc. Em meio a essa producdo discursiva pode parecer que a tematica
“inclusdo escolar” esteja esgotada em seu potencial analitico. Entendemos que a depender do
olhar direcionado a ela pode ser que realmente ja& a tenhamos analisado exaustivamente e,
nesse contexto, ndo parece fazer mais sentido despender tempo com a producgédo de um artigo
cuja intencédo seja exatamente analisar os discursos inclusivos no Brasil.

No entanto, parece-nos ainda ser produtivo problematizar tal tematica, especialmente

porque ndo pretendemos no presente texto desenvolver uma defesa dos ideais inclusivos,

1 0 termo inclusdo vem sendo significado pelo Grupo de pesquisa em que a presente investigagdo tem-se
desenvolvido como um principio do Estado que opera a mobilidade de todos os sujeitos em busca de sua
autogestdo, no entanto, no contexto do texto ora apresentado o termo inclusdo foi trabalhado especificamente
para designar praticas (discursivas e ndo discursivas) desenvolvidas no interior das escolas regulares para a
efetivacdo do direito de ingresso e permanéncia dos alunos com deficiéncia nesses espacos.



discorrendo sobre suas benesses para a humanidade. Tampouco, pretendemos aqui produzir
juizos de valor negativo com relacdo as praticas que tém sido desenvolvidas nas escolas a
partir das politicas inclusivas, e para tanto apresentar uma série de dificuldades e obstaculos
que tem se sobreposto a pratica docente e que tem tornado questionavel o nivel de
aproveitamento, em termos de aprendizagem, dos alunos ditos publico alvo das acbes
inclusivas. O que pretendemos sim é produzir uma problematizacdo dos discursos inclusivos
procurando compreender seus efeitos em termos de subjetivacdo docente, especialmente
porque, no contexto deste texto, compreendemos tais discursos como um conjunto de préaticas
que operam a subjetivacao dos individuos em busca de uma autoconducdo mais eficiente.
Considerando entdo que esse conjunto de praticas de subjetivacdo €, como nos lembra
Lopes (2009), uma invencao de nosso tempo, que portanto ndo esteve desde sempre ai como
resultado da evolugcdo humana, é que nos autorizamos a propor a problematizacao, nos moldes
foucaultianos, que constitui o presente artigo. Ao fazer tal afirmacéo, parece-nos que também
ja antecipamos nossa filiacdo teorica, ainda que ela va ser mais detalhadamente apresentada
na continuidade da discussdo. Importa apenas aqui ressaltar que tal problematizacdo é

compreendida como um

[...] conjunto das préticas discursivas e ndo discursivas que faz alguma coisa entrar
no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o pensamento (seja
sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da analise politica, etc.)
(FOUCAULT, 2004, p. 242).

Nessa esteira, tomamos os discursos inclusivos como um conjunto de praticas
produzidas (como ja afirmamos) neste mundo, que acaba conquistando status de verdade e,
portanto, de necessario e indispensavel para o desenvolvimento dos individuos e que, por isso
passa a ser passivel de ser pensada, pesquisada e analisada, como veremos na continuidade do

texto.

Contextualizagdes metodologicas e conceituais (necessarias) sobre a pesquisa...

As discussdes analiticas, produtos da problematizacdo com relacdo aos efeitos de
subjetivacdo dos professores, que constituem o presente texto originam-se de um projeto de
pesquisa (em andamento) cujo objetivo centra-se na intengdo de investigar os desdobramentos
das politicas publicas de inclusdo na sociedade brasileira, bem como problematizar os efeitos

de tais politicas nos processos de subjetivacdo de docentes de escolas publicas brasileiras.



Como meta a ser atingida, o projeto pretende produzir dados capazes de subsidiarem novos
discursos inclusivos, que poderdo influenciar a producdo de outras pedagogias para a
formacdo de professores e outras praticas escolares, visando uma educagdo inclusiva.
Também tem em vista produzir dados referentes aos processos de subjetivacdo docentes que
subsidiem a criagdo de pesquisas aplicadas ao campo da educacao.

Tal investigacdo estd sendo desenvolvida por um grupo de pesquisa vinculado ao CNPq,
e envolve pesquisadores da educacdo (inclusiva) de trés universidades do estado do Rio
Grande do Sul. Para uma melhor organizacdo metodoldgica da investigacdo, cada grupo de
pesquisadores representante das diferentes universidades envolvidas elaborou o seu
subprojeto, cujos dados coletados (em forma de amostragem) espera-se que nos possibilitem
analisar aquilo que tem sido produzido nas escolas brasileiras. Nessa esteira, na construcdo do
presente texto trabalhamos analiticamente com os dados coletados a partir do subprojeto
(vinculado ao projeto inicialmente citado) desenvolvido pela instituicdo em que atuamos, cuja
intencdo, neste momento € conhecer os efeitos em termos de subjetivacdo docente para as
acOes inclusivas, que representa o segundo objetivo ja anunciado.

Ancoradas metodologicamente nos estudos foucaultianos, as analises ora apresentadas
partem do trabalhado em dois grupos de materiais: 0 primeiro constituido por discursos
educacionais voltados para a educacdo inclusiva, produzidos no Brasil na Gltima década; o
segundo constituido por trés investigacdes® realizadas em escolas que possuem alunos em
processos de inclusdo, a partir das quais se procurou entrevistar professores responsaveis pelo
atendimento educacional especializado, além dos professores que constituem as equipes
diretivas de tais espacos. Tais investigacOes foram desenvolvidas no segundo semestre do ano
de 2011, por trés académicas de um curso de formacdo de professores para a educacdo
especial, em trés escolas de trés diferentes municipios do estado do Rio Grande do Sul. Na
realizacdo das entrevistas, as questdes elaboradas para a coleta dos dados centravam-se na
organizacéo e estruturacdo das acOes inclusivas desenvolvidas pelas escolas; na efetivacéo de
espacos de discussao e andlise de tais acdes e, na existéncia (ou ndo) de interlocucédo entre
professores da educacdo especial e ensino regular no desenvolvimento das praticas ditas
inclusivas.

A opcdo pela filiagdo metodologica nos estudos foucaultianos — que resulta uma
compreensdo diferenciada da construcdo metodologica de uma pesquisa, na qual as

ferramentas de anélise utilizadas ndo s&o escolhidas a priori, mas durante a construgdo do

2 Aqui identificadas como Pesquisa 1, Pesquisa 2 e Pesquisa 3 na apresentacao e discussdo dos fragmentos.



percurso metodoldgico — nos conduziu a identificacdo da utilidade e produtividade das
ferramentas governamentalidade® e subjetivacdo® para a analise dos efeitos em termos de
subjetivacdo dos discursos inclusivos na conducdo docente, 0 que sO se tornou possivel a
partir do momento em que passamos a olhar para 0os materiais que constituem a empiria deste
estudo e que resultam nas discussdes que serdo apresentadas.

Entendemos, ainda, que antes de passarmos para a apresentacdo das discussdes, de
forma propriamente dita, faz-se importante pontuar que a produtividade visualizada pelo
grupo de pesquisadores em questdo com relacdo as andlises dos discursos inclusivos se
justifica na compreensdo de que tais discursos, a0 mesmo tempo em que sdo produzidos a
partir de uma razdo de Estado, também sdo dela produtores. Ao serem produzidos,
manifestam o governamento® resultante das acfes de governo e constituem-se como
estratégias para a conducdo de demais sujeitos em direcao a efetivacdo da escola para todos.

Em sintese, acreditamos que, com a presente investigacdo, podemos ver agdes de
governamento da populacdo que resultam em agdes que buscam o governamento de cada
individuo dessa populacdo (sendo operados no interior das escolas) o que caracterizaria um
estado permanente de governamento, ou, dito de outra forma, um estado
governamentalizado®. Nesse processo de governamentalizacdo da vida, segundo Foucault, o
papel do sujeito é central. Passam por ele as praticas de conducio de si e dos outros. E ele o
personagem que, assumindo as verdades produzidas pela racionalidade de Governo em
operacdo, se mobilizard para que tais verdades sejam também assumidas pelos demais
sujeitos.

Tal compreensdo de sujeito, responsavel por si e pelo outro, resulta dos estudos
empreendidos pelo filésofo em questdo, cujo objetivo principal, segundo ele préprio afirmou,
“nao foi analisar o fendmeno do poder nem elaborar os fundamentos de tal analise”, mas sim
“criar uma historia dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos

tornaram-se sujeitos” (FOUCAULT, 1995, p. 231). Criar uma histéria dos modos de

® Significada como um estado permanente de governamento de si e dos outros.

* Ferramenta conceitual proposta por Foucault (1995) para compreendermos os modos pelo qual um ser humano
sujeita-se a si mesmo e aos outros, “escolhendo” determinada forma de autocondugio e ndo outras.

> Governamento aqui entendido, conforme Veiga-Neto (2005), como a acio de condugdo de condutas.

® A constituicdo desse estado foi estudada por Foucault mais especificamente nos Cursos proferidos no Collége
de France entre os anos 1970 e 1982. Dentre esses cursos, é em “Em defesa da sociedade” (1975-1976),
“Seguranga, territorio e populagdo” (1977-1978), “Nascimento da biopolitica” (1978-1979) e “O governo dos
vivos” (1979-1980) que, segundo Castro (2009), podemos perceber o inicio do predominio das discussdes sobre
governo e governamentalidade.



subjetivacao que, conforme destaca Castro (2009, p. 408), sdo, “precisamente, as praticas de
constitui¢do do sujeito”.

A esse respeito, Castro (2009) destaca que a expressdo modos de subjetivacdo pode ser
significada de duas formas na obra do filésofo. Uma primeira localiza o sujeito como objeto
de relagcbes de conhecimento e de poder. Seriam modos de subjetivagdo/objetivacdo que
convertem os seres humanos em objetos de conhecimento a patir de determinadas relagdes de
poder que instituem jogos de verdade. Esses modos, segundo Foucault (1995, p. 231), podem
ser distinguidos em trés: “modo de investigagdo, que tenta atingir o estatuto de ciéncia”,
praticas divisoras, nas quais “o sujeito ¢ dividido no seu interior e em relacdo aos outros” e o
“modo pelo qual um ser humano torna-se sujeito”.

E é em relacdo a este Ultimo modo de subjetivacdo, que imprime ao individuo um
trabalho consigo mesmo, que Castro (2009) localiza a segunda possibilidade de significacdo
dos modos de subjetivacdo. Subjetivacdo pela sujeicdo a si mesmo, pela acdo moral de si
sobre si. Uma acdo moral que ndo vai se distinguir das acdes morais a que 0 sujeito é
submetido nas relacBes (de poder) que estabelece com outros sujeitos e que o obrigam a
assumir determinados comportamentos pela sujeicdo a determinadas verdades.

Nessa esteira, passaremos agora a uma discussdo mais pontual da analise dos materiais
trabalhados, a partir da qual foi possivel perceber préticas discursivas produzidas (e
assumidas) pelos professores como verdades, cujos efeitos de subjetivacdo para as acOes
inclusivas resultam na responsabilizacdo da educacdo especial com relacdo as praticas
inclusivas, 0 que por sua vez acaba operando a ndo problematizacdo e o fortalecimento do
imperativo inclusivo no pais. S&o discursos que subjetivam a todos os professores, afinal
dificilmente encontramos aqueles que questionem a necessidade de operacdo de praticas
inclusivas, mas ha na escola alguns que sdao mais responsabilizados do que outros e esses, por
sua vez, assumem como sua tal responsabilidade. Dessa forma a maquinaria de governo

permanece em funcionamento.

Discursos inclusivos em circulagéo nas escolas e seus efeitos na condugéo docente...

Ao iniciarmos esse momento do trabalho, trazemos Menezes (2011) para pontuar que 0s
movimentos (politicos, educacionais, sociais) produzidos nas ultimas décadas no pais
acabaram instituindo a inclusdo escolar — inicialmente entendida como uma possibilidade —
como uma pratica ndo-questionavel. Ainda, segundo a autora, “na Contemporaneidade, a

agenda politica educacional ndo encontra espagos para discutir ou relativizar a



obrigatoriedade da inclusdo escolar” (MENEZES, 2011, p. 50). Tal afirmacdo a leva, e
também a nds, a perceber que se faz importante analisar a producdo da trama discursiva que
tem instituido verdades sobre a inclusdo, produzindo-a como uma necessidade nas praticas
escolares.

Ao propormos essa analise filiamo-nos a O quando ele afirma que “é sempre um
problema de linguagem que se encontra na origem e na constituigio do mundo” (O, 2009, p.
25) e, portanto, na constituicdo das praticas. Assim, ao analisar a producdo de discursos
inclusivos, tomamos a linguagem naquilo que ela tem de produtivo para entender como, por
préticas de subjetivacdo, fomos sendo produzidos como sujeitos convencidos a olhar para a
inclusdo de forma naturalizada, sem questionar motivos, intencdes e efeitos dessa politica. O
lugar central que a linguagem ocupa no contexto tedrico em que este estudo estd sendo
produzido justifica-se pelo carater atributivo que é dado a linguagem.

Nessa esteira, a partir dos estudos foucaultianos entendemos que ao falarmos sobre

alguma coisa ou alguém, estamos empreendendo sempre um exercicio de poder.

Quem fala acaba por instituir formas de olhar para aquilo e/ou aguele sobre quem
fala, ou seja, a significaclo das pessoas e das coisas que constituem a cultura néo se
da de forma natural, sendo social e culturalmente produzida. Portanto, produzimos
pela linguagem aquilo sobre o que falamos, de maneiras variadas, em significados
que ndo sdo Unicos; ao fazer isso, privilegiamos ou excluimos determinados
significados em detrimento de outros (MENEZES, 2011, p.50).

Assim, compreendendo que a linguagem néo sé representa a realidade’, mas também e
principalmente a produz, é que procuramos nos ocupar das formulagdes discursivas a cerca da
inclusdo escolar no pais, afinal, tais formulacGes discursivas acabardo por determinar a
realizacdo de praticas que colocam o discurso em funcionamento, operando, portanto, para a
producdo de determinados efeitos desejados.

Conforme ja haviamos sinalizado, desde a década de 90 temos visto investimentos do
Governo brasileiro na produgdo de politicas inclusivas com a intengdo de “‘ressignificar’ o
ideario social e educacional acerca das pessoas com deficiéncia” (TURCHIELLO, 20009,
p.49). Nesse terreno, o presente texto busca olhar para os discursos educacionais inclusivos
dando visibilidade as préaticas operadas na subjetivacdo de docentes, que assim como outros
grupos de sujeitos e instituicdes, tém sido chamados a responsabilizarem-se pela condugéo

das condutas das pessoas com deficiéncia.

" Realidade aqui compreendida como uma dentre as muitas possibilidades que temos de interpretar uma mesma
materialidade.



A publicacdo da LDB 9.394/96 no final do século XX ganha destaque em relacéo a
organizacdo de um capitulo inteiro voltado a orientacfes e acBes que dizem respeito a
educacdo de pessoas com deficiéncia. Pautados nessa legislacdo, diversos documentos legais
foram elaborados no Brasil buscando condicGes de efetivacdo da escola inclusiva. Tais
documentos sdo publicados assegurando a educagdo basica para os alunos com deficiéncia,
entendendo que a reestruturacdo das escolas para o desenvolvimento do projeto inclusivo
constitui-se como possibilidade para que praticas segregadoras sejam superadas no sistema de
ensino brasileiro. Nessa esteira, ao posicionar a educacdo especial como area de saber que
realizara o apoio, complementacdo e suplementacdo dos servigos educacionais prestados pelas
escolas regulares, esses documentos produzem-na como uma das &reas responsaveis pela

criacdo de condic¢des de permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola, mas nao a Unica.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de todos,
adotando novas praticas pedagdgicas. N&do € facil e imediata a ado¢do dessas novas
praticas, pois ela depende de mudancas que vao além da escola e da sala de aula.
Para que essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizacdo e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicagcéo de
alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a incluséo.
(Brasil, 2010, p. 09).

Um ensino para todos os alunos ha que se distinguir pela sua qualidade. O desafio
de fazé-lo acontecer nas salas de aulas é uma tarefa a ser assumida por todos 0s que
compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade provém de iniciativas
que envolvem professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros
profissionais que compdem uma rede educacional em torno de uma proposta que €
comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, € construida por cada uma delas,

segundo as suas peculiaridades (Brasil, 2010, p. 10).

A partir de tais fragmentos é possivel identificarmos que é na aposta de parceria
entre professor do ensino regular, professor de educacdo especial e demais sujeitos que
constituem as escolas, que os discursos oficiais localizam as melhores possibilidades de
efetivacdo das acdes inclusivas. No entanto, parece-nos que ao delegar a educacao especial

grande parte das responsabilidades na organizacdo, planejamento e execuc¢do dos servicos, tais



discursos, ao serem assumidos pelos professores, acabam significando a educacdo especial
como a principal (ou Unica) responsavel pela inclusdo dos alunos que possuem deficiéncia,
cabendo aos demais professores apenas a efetivacdo da matricula e a tolerancia da presenca

desse aluno na sala de aula.

[...] a inclusdo estd diretamente ligada a educacdo especial sendo que, é
responsabilidade deste campo de saber dar conta desse alunado. Parece que nao se
tem a intengdo nesta escola de trabalhar para que este aluno seja incluido nas suas
praticas pedagdgicas, pois sabe-se que ele podera retornar a escola especial caso
ndo se adapte ao espaco regular assim que a idade obrigatoria de escolarizacdo seja

superada (Pesquisa 2).

[...] se os alunos da escola inclusiva sdo os alunos com deficiéncias, entdo ha a

educacdo especial para se responsabilizar por eles (Pesquisa 3).

A educacdo especial estd presente em boa parte das discussbes referentes as
politicas inclusivas que tem se resumido a alunos com deficiéncias. E, quando
pensamos nestes individuos, imediatamente pensamos em Educagdo Especial, com
isso, acabamos por responsabilizar a Educacdo Especial como 0s Unicos

protagonistas da inclusdo (Pesquisa 3).

Embora a elaboracéo do projeto politico pedagdgico para uma escola inclusiva seja
de responsabilidade de todos os envolvidos com o processo educativo, fica evidente
que € a educadora especial que tem conduzido esse processo, bem como, estd sendo

responsabilizada por essas discussdes referentes a inclusdo na escola (Pesquisa 3).




Durante o ano de 2007, época do segundo mandato do Presidente Luiz Inécio Lula da
Silva, o Ministério da Educacdo apresenta o Plano de Desenvolvimento da Educagdo. Esse
documento demonstra a intensificacdo de propostas que marcaram a Ultima década no que se
refere as politicas de inclusdo, posicionadas entdo como aquelas que possibilitariam a
construcdo de um ideério educacional em que ndo haja oposi¢do entre educacao regular e
educacéo especial.

Com a finalidade de definir o lugar da educagdo especial e organizar as praticas
inclusivas no espaco da escola regular foram apresentados nos altimos anos o Decreto N°
6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento educacional especializado,
sendo esse documento revogado pelo Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (no
governo da Presidenta Dilma Rousseff) e a Resolucdo n° 4, de 02 de outubro de 2009, que
institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na educacgéo

basica, modalidade educacdo especial. Neles fica estabelecido que

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

§ 12 Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formag&o de estudantes com altas habilidades ou superdotac&o.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas
publicas (BRASIL, 2011, p.1-2).

Nessa logica, a implantacdo do atendimento educacional especializado nas escolas
regulares configura a atuacdo da educagédo especial na provisdo de recursos e servigos para
promover a permanéncia dos alunos com deficiéncia nos bancos escolares, mantendo-0s sob
controle. “Com outras roupagens, a educacdo inclusiva traz a educacao especial para dentro
da escola regular e a responsabiliza pela realizacdo das acbes de implementacéo,
desenvolvimento e acompanhamento das agdes relativas a educagéo inclusiva” (MENEZES,
2011, p.57).

Para a institucionalizacdo do atendimento educacional especializado as escolas precisam

prever em seus projetos pedagogicos a organizacdo da sala de recursos multifuncionais, a
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realizacdo da matricula dos alunos no AEE, a organizacéo de cronogramas de atendimentos e
do plano de AEE, bem como prover o professor para o AEE e outros profissionais da
educacdo que se facam necessarios, buscando ainda a articulagdo com redes de apoio. A partir
da previsao de um professor responsavel pelo atendimento educacional especializado, e por
boa parte das agbes em torno da efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, entendemos que sdo colocadas em funcionamento praticas de subjetivacdo
docentes, ja que temos, entdo, orientacdes para o desenvolvimento do AEE, que buscam, por
praticas de subjetivacdo, conduzir as condutas dos diferentes atores convocados a atuar na

chamada ‘comunidade escolar’ para a efetivacdo da escola para todos.

[...] as respostas apresentadas pelos sujeitos da investigacdo foram fiéis as
orientacfes politicas que sdo apresentadas como diretrizes para implantacdo do
AEE. Diante disso, € possivel analisar que tais orientacfes estdo sendo recebidas
pelas escolas e pelos professores do AEE como normas, como normativas que nao

podem ser questionadas (Pesquisa 1).

[...] fica visivel o fato de que as professoras participantes da pesquisa tomam as
orientacdes apresentadas pelos documentos legais como verdades impassiveis de
reflexGes, mesmo sendo possivel perceber através dos didlogos que existem

algumas insatisfacdes (Pesquisa 1).

[...] a0 mesmo tempo em que existem estas insatisfacGes, existe também uma
imobilidade por parte dos sujeitos envolvidos com relagdo a naturalizacdo da falta
de condigdes presentes nas escolas para que as praticas sejam mais qualitativas

(Pesquisal).

Nessa esteira, parece-nos interessante parar para problematizar o fato de que apesar dos

discursos inclusivos terem sido assumidos como verdades (e, portanto como uma
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necessidade), estejam recaindo sobre a educacdo especial as principais obrigacGes para sua
efetivacdo nas escolas. O que nos parece curioso é que se tais discursos tém subjetivado a
todos os professores — 0 que € possivel ser visualizado exatamente pela ja anunciada auséncia
de espacos de problematizacdo dessa politica educacional nas escolas — ndo deveriamos
encontrar discursos que demonstram como cada professor tem se mobilizado para que a
inclusdo aconteca? Serd que as estratégias discursivas utilizadas para operar tal mobilizacdo
ndo estdo sendo tao potentes quanto necessarias? E, por sua vez, sera que as énfases feitas nos
documentos produzidos pelo Governo quanto as acdes da educagdo especial nesse processo
ndo estdo sendo totalizantes em demasia? Ao materializar-se dessa forma ndo podemos
concluir que ao fim e ao cabo, estamos tratando de um projeto de Governo que é produzido
como uma acdo de todos (e para todos), mas que acaba sendo uma acdo de alguns (e para
alguns)?

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educagdo
inclusiva (2008) o “movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008, p.1).
Entendemos que tal afirmagdo, ao amarrar as agdes inclusivas a uma questdo de direitos
humanos, localiza a inclusdo escolar como prética indispensavel para o desenvolvimento
social do pais e opera praticas de subjetivacdo docente para a ndo problematizacdo das acdes

inclusivas.

[...] a ndo problematizacdo é um efeito de uma inclusdo que esta naturalizada. Ou
seja, parece que o discurso ¢ “temos que incluir os alunos, pois existe um
movimento a favor da inclusdo, e ela deve ser implantada na escola pois a escola é
para todos” e dessa forma as agdes vao sendo desenvolvidas sem criteriosidade, e
assim produzem efeitos que nem sempre sdo efeitos de inclusdo do aluno com

deficiéncia na escola, mas também efeitos de exclusdo (Pesquisa 2).

[...] a inclusdo escolar vem sendo implementada exatamente como as politicas
recomendam, como as politicas “ensinam” a fazer. Sem que assim haja condigoes e

espacos para que sejam contestadas as condigdes para efetiva-la (Pesquisa 2).

O que nos parece é que se a inclusdo escolar € uma questdo de direitos humanos,

ninguém se sente a vontade para questiona-la, e assim ndo questionamos as praticas que tém
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sido desenvolvidas e tampouco os efeitos em termos de aprendizagem dos alunos. Nessa
l6gica, entendemos ser possivel afirmar que os discursos inclusivos tém produzido efeitos de
subjetivacdo de docentes de escolas publicas que resultam na realizagdo de praticas em
espacos especificos de atendimento do aluno com deficiéncia, localizados dentro do contexto
escolar. Todos assumem a importancia da operacionalizacdo dos espacos inclusivos, tanto na
escola quanto na sociedade, mas a necessidade de mobilizacdo para que eles se efetivem é
delegada com mais poténcia a alguns sujeitos. Esses por sua vez, ao ndo manifestarem sua
inconformidade com a forma como séo responsabilizados (pelos sucessos e pelos fracassos),
acabam enfraquecendo-se politicamente e anulando qualquer possibilidade de resisténcia e/ou
negociagao existente.

Assim, ao concluir a presente discussdo consideramos que as analises aqui produzidas
podem se constituir como possibilidades de resisténcia ao leitor que, assim como nos,
estiverem insatisfeitos com as evidéncias apresentadas. “E resistir faz-se importante, entre
outras coisas, porque, como nos lembra Larrosa (2002), a resisténcia resulta da percepgéo de
que ‘as evidéncias sao também fabricadas’” (MENEZES, 2011, p.178) e que o0 nosso olhar é
também mais livre do que pensamos. Logo, Se 0 que nos constitui como sujeitos pode nao ser
tdo inquestionavel e revogavel quanto pensamos, parece-nos ser importante autorizarmo-nos a
questionar as tramas que nos subjetivam a produzir, enquanto docentes, praticas escolares
ditas inclusivas sem criteriosidade. Para, a partir desses questionamentos e problematizacoes
procurar pelo estabelecimento de espacos de analise e compreensdo do que temos produzido
dentro das escolas e dos seus efeitos em termos de conducdo de condutas dos alunos

nomeados como deficientes.
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