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Resumo: A educacao escolar de surdos em Caxias do Sul é um processo recente. Foi somente no ano de 1960,
com a criagdo do Instituto de Educacéo de Surdos, que a educacdo de criangas surdas passou a ser uma politica
publica no municipio. O direito de acesso ao Ensino Médio é uma conquista ainda mais recente: a autorizagdo do
governo do estado para o seu funcionamento deu-se apenas no ano de 2001. Nesse sentido, o objetivo deste
estudo é investigar como ocorreu a educacdo escolar de surdos no periodo de 1960 a 2010, procurando
identificar as diferentes concepcfes sobre a surdez que permearam as praticas educativas, os objetivos da
educagdo de surdos e a forma como as subjetividades surdas se constituiram, transformando a relacdo de
dominacdo em relacdo de resisténcia. Para isso, foram analisadas fotos, reportagens de jornais, documentos
oficiais da escola e narrativas dos surdos entrevistados, a partir das teoriza¢cbes de Michel Foucault sobre a
invencdo da normalidade e da diferenca, os dispositivos disciplinares e processos de subjetivacao.
Palavras-chave:Histdria da educacdo. Educacéo de surdos. Normalidade. Diferenca. Concepgdes de surdez

Introducéo

Historicamente falando, a educacdo escolar de surdos em Caxias do Sul é um
processo recente. Foi somente no ano de 1960, com a criacdo do Instituto de Educacdo de
Surdos, que a educacdo de surdos passou a ser uma politica publica no municipio. A partir de
entdo, criangas surdas dessa cidade e da regido comegaram a ser atendidas pela escola em
nivel de Ensino Fundamental. A efetivacdo do direito de acesso ao Ensino Médio é uma
conquista ainda mais recente: a autorizacdo do governo do estado para o seu funcionamento
deu-se apenas no ano de 2001. Nesse sentido, o objetivo deste estudo € investigar como
ocorreu a educacao escolar de surdos no periodo de 1960 a 2010, procurando identificar as
diferentes concepcdes sobre a surdez, as quais permearam as praticas educativas, 0s objetivos
da educacdo de surdos e a forma como esses experienciaram os diferentes periodos historicos
abrangidos pelo recorte temporal da pesquisa. Para isso, sdo apresentadas e analisadas fotos,
reportagens de jornais, documentos oficiais da escola e narrativas dos surdos entrevistados,
com 0s quais estabeleco um dialogo tentando construir uma ponte entre as fontes e o
referencial tedrico. Também ndo posso deixar de lembrar que baseio-me na minha vivéncia

cotidiana dentro da escola e da comunidade surda, transitando pelos corredores e salas de
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aula, conversando com alunos, colegas-professores ouvintes e surdos que também viveram e
vivem esta histdria, e que, portanto, minha escrita estd permeada por estas experiéncias que

me atravessam.

Educacéo escolar de surdos em Caxias do Sul nas décadas de 1960 e 1970

Ao tratarmos da educacgdo escolar de surdos em Caxias do Sul, é imprescindivel
falarmos sobre a trajetéria da escola que, ao longo dos anos, foi a Unica instituicdo que se
dedicou oficialmente a educacdo de surdos no municipio: a Escola Helen Keller. Ressalto que
0 objetivo da pesquisa ndo é o de contar a histdria dessa instituicdo, mas explicitar a visdo que
os alunos surdos tiveram de seu processo educacional. Entretanto, conforme mencionei, é
impossivel dissociar a histdria da educacdo dos surdos da historia da escola que os atendeu
durante todos esses anos.

Com o passar dos tempos, a hoje chamada Escola Municipal de Ensino Fundamental
Helen Keller assumiu diversas posturas politico-pedagdgicas, passou por inumeras
modificacdes em seu espaco fisico e infraestrutura, expandiu seu publico recebendo alunos de
Ensino Médio e conviveu com outras instituicbes dentro do mesmo espaco fisico. Por essa
escola passaram professores, pesquisadores surdos e ouvintes, sendo que a grande maioria dos
surdos do municipio, pelo menos em algum momento de sua vida, tive sua trajetoria
vinculada a essa instituicdo. Tudo isso em um Pais onde sequer a Lingua de Sinais era
oficializada. Em verdade, trata-se de uma instituicdo de grande importancia para a histéria da
educacdo do municipio e da regido, atendendo alunos de varias cidades e também servindo
como ponto de referéncia para outras instituicbes educacionais e empresas que trabalham com
surdos.

Se, por um lado, existe uma boa quantidade de fontes sobre o periodo escolar, que
iniciou em 1960, por outro, pouco se sabe sobre como era a educac¢do de surdos no municipio
de Caxias do Sul antes da criacdo da Escola Helen Keller (na época Instituto de Educacgéo de
Surdos). Por ser um periodo em que ndo havia uma politica publica especifica voltada ao
atendimento de criangas com surdez, ndo encontrei documentos que pudessem dar indicios de
como ocorria a escolarizagdo de surdos antes de 1960. Entretanto, a partir das narrativas
coletadas e dos relatos informais, que circulam pela comunidade surda, sabemos que as
criancas surdas ou ndo tinham acesso a nenhum tipo de escolarizagdo, ficando em casa,

escondidas do olhar e do julgamento da sociedade ou iam para outras institui¢cdes, pois muitas
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vezes a surdez era confundida com problemas mentais. Havia, ainda, a possibilidade de serem
encaminhadas para institutos de educacgdo fora do estado, em Sdo Paulo, Rio de Janeiro ou
Parand, mas isso dependia das condigdes socioecondmicas das familias, que tinham que arcar
com as despesas.

A situacdo modificou-se no ano de 1960, quando, a partir da mobilizacdo de pais e
familiares de criangas surdas, foi criado o Instituto de Educagdo de Surdos na Vila Kaiser,
anexo ao Grupo Escolar Jodo Paternoster. O primeiro grupo era composto por seis alunos e
um professor surdo vindo de Porto Alegre, o professor David Battastini Filho. A primeira
turma de alunos em era composta pelos alunos Remi, Marilene, Marlene, professor David,
Aldo, Eliana, Flavio e Lori.

Observando a imagens da época e a partir das narrativas dos surdos entrevistados, é
possivel perceber que os primeiros anos de aprendizagem ocorreram sem muitos recursos.
Um Unico professor ensinava a todos os alunos e as criancas que tinham diferentes idades
estudavam todas juntas na mesma sala. Ao ser entrevistado, um dos alunos dessa turma,
afirma que os conteldos eram iguais para todos, pois ndo havia como ensinar coisas muito
aprofundadas para uns e mais simples para 0s outros, e que ndo poderia haver um desnivel
muito grande entre eles, mesmo que possuissem idades diferentes. Com relacdo ao espaco
fisico, relata que havia um quadro verde para escrever com giz, as cadeiras eram de palha
trangada, ¢ o chdo era de terra. “No intervalo, brincavamos de toureiro, o chdo era de grama e
terra. Tinha uma quadra de futebol e do lado tinha uma cerca, vacas e cavalos”, relembra.
Também segundo Aldo, nesses primeiros anos da escola, ainda ndo havia tratamento
fonoaudiolégico, e os conteldos eram bem simples, mais voltados a trabalhos manuais,
desenhos e copia do quadro. Aprendiam um pouco de portugués e matematica mas nada
muito aprofundado, nem havia outras disciplinas como historia e geografia. Outro surdo
entrevistado, relembra das aulas em que os professores passavam zigue-zague no quadro, e 0s
alunos copiavam. Também relembra que ndo se utilizava a Lingua de Sinais; as vezes, 0
professor fazia gestos, apontava as palavras, mas, na maior parte do tempo, a aula era baseada
na fala e na copia dos contetidos do quadro.

Segundo Adami (1981, p. 197), no segundo semestre de 1960, a escola mudou-se
para um pequeno prédio no Parque Infantil Monteiro Lobato, onde, devido a uma campanha
feita pela comunidade, foram instalados aparelhos coletivos, mas muitos ja eram superados e
em desuso para a época. As salas de aula tambem eram precarias, divididas por cortinas, e 0s

professores eram poucos e sem especializagdo. Em marco de 1961, a escola passou a
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funcionar no Grupo Escolar Henrique Emilio Mayer, mudando-se, em 1963, para a Rua
Placido de Castro, onde atualmente se localiza a Sociedade dos Surdos de Caxias do Sul -
SSCS. Em 1964 foram contratadas quatro professoras para fazerem cursos de especializacéo
em Santa Maria e Porto Alegre, a fim de se capacitarem para trabalhar com deficiéncia
auditiva. Em 1965, segundo a Lei 1.390, foi autorizada a transferéncia do imovel para a
responsabilidade do governo do Estado, que passou a auxiliar o municipio na manutengdo do
Instituto. Com o aumento do nimero de alunos e o auxilio do governo do estado, em 1969, a
escola tinha uma equipe de seis professoras.

No prédio onde funcionou o Instituto de Educacdo de Surdos a partir de 1963,
comecou-se de forma mais sistematica o atendimento clinico aos alunos, que participavam de
aulas de leitura labial, correcdo da fala, etc. E interessante notar, olhando para imagens da
época, o rapido crescimento no numero de alunos, que passaram de seis para mais de quinze
em apenas trés anos. Outra diferenca que pode ser percebida é a prépria organizacdo dos
alunos, que a principio era mais informal, passando a uma organizacgdo tipicamente escolar,
posto que, enfileirados e uniformizados, professores e funcionarios se posicionavam
disciplinarmente em frente a escola. Em outra imagem que remete de forma ainda mais
evidente ao poder disciplinar a professora ministra uma aula com microfone em punho, e as
criangas que estdo enfileiradas em suas mesas acompanham a aula com aparelhos atados a
Seus corpos.

A imagem mostra de maneira bastante clara a utilizacdo de tecnologias disciplinares
para a coercdo e controle do corpo. Para Foucault (2009b, p. 133), a disciplina impGe a
condicdo de docilidade e utilidade do corpo, é uma espécie de formula de dominacdo que
permite a manipulagdo calculada dos comportamentos e gestos dos sujeitos. Diferentemente
da escraviddo, que necessita se apropriar do corpo do outro, a disciplina transforma o corpo
em alvo e objeto de poder, podendo ser manipulado, modelado, treinado, tornado ddécil, ou
seja, 0 submete, aperfeicoa e transforma. A cena mostrada na foto nos remete justamente a
ideia de que “a disciplina procede em primeiro lugar a distribui¢do dos individuos no espago”.
(FOUCAULT, 2009b, p. 137). Os alunos enfileirados, de costas uns para 0s outros, ainda
mais do que na escola de ouvintes, significa uma maior possibilidade de controle. Uma vez
que a comunicacdo do surdo esta atrelada a visualidade, colocar um aluno de costas para o
outro significa cortar a comunicacdo e focar o aluno nas instrucdes da professora, que, na
imagem, aparece segurando um microfone acoplado a fios e a aparelhos fixados na cabega das

criangas.
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Uma das técnicas da disciplina, para distribuir de maneira conveniente os individuos
no espaco, ¢ o que Foucault chama “principio da localizacio imediata” ou “do
quadriculamento”, que consiste em separar o maximo possivel os individuos, evitando

contatos perigosos que possam fugir do controle:

Segundo o principio da localizagao imediata ou quadriculamento. Cada individuo no
seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar distribui¢des por grupos; decompor
as implantagdes coletivas; analisar as pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O
espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quanto corpos e elementos ha
a repartir. E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, 0 desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua coagulacdo inutilizavel e
perigosa; taticas de antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomeragdo. Importa
estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos,
instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina
organiza um espago analitico. (FOUCAULT, 2009b, p. 138).

A mesma organizacdo pode ser observada em imagens ainda da década de 70 (sec.
findo). Mas isso ndo quer dizer que tudo correu de forma téo tranquila, e que os alunos foram
completamente submetidos a ordem escolar. Conforme os depoimentos dos surdos
entrevistados, a Lingua de Sinais, a despeito das restricbes que as praticas oralistas
impunham, circulava dentro do espaco escolar. Tanto nas narrativas aqui transcritas quanto
nas entrevistas informais, nas conversas com outros surdos, é recorrente o relato de que nos
intervalos, no fim das aulas e fora do espaco escolar a Lingua de Sinais era a forma escolhida
para se comunicarem entre os surdos. Isso reforca a ideia de que ndo se pode pensar na
educacdo de surdos em termos de oposi¢oes, e que o uso da oralidade excluiu completamente
0 uso de sinais, mas que talvez essa clandestinidade possa ser vista como condicdo de
possibilidade para que a Lingua de Sinais emergisse com tanta forca nos anos seguintes. Além
disso, o0 uso da Lingua de Sinais ndo se restringia ao tempo e ao espaco de vigilancia escolar.
Os surdos se encontravam depois da aula na casa uns dos outros, e, nesses momentos
informais, utilizavam as maos e ndo a voz conforme relata um dos entrevistados:

Eu ia visitar o Flavio para conversar, bater papo a tarde, das duas até as cinco,
depois voltava para casa. Alguns sabados e domingos, saia para visitar 0s amigos,
mas pouco. Depois brincava com o0s ouvintes de esconder, de cagar, etc. Eu tinha
muitos vizinhos e bastante amigos. Também os surdos vinham na minha casa me
visitar, sinalizavam e olhavam, sinalizavam e olhavam para os lados, quando os pais
passavam eles esticavam 0s bracos (risos). [...] Quando eu ia na casa do Flavio, nos
conversdvamos, quando 0s pais passavam, eles esticavam os bracos para fingir que
ndo sinalizavam, se 0s pais viam que estdvamos quietos, diziam: Espera! Tu esta
sinalizando muito, por favor, menos! Aprendam a falar. S6, ndo batiam, ndo

xingavam, nada, 6timo, os pais eram muito queridos, 6timo. 100%, tinham o coracdo
muito bom, s queriam ajudar dizendo que precisdvamos aprender a falar. Entende?



Foi no limiar da vigilancia da escola e da familia que as subjetividades surdas se
constituiram e transformaram a relacdo de dominacdo em relacdo de resisténcia. Foucault
estuda as nocOes de resisténcia e de luta de forma que, no meu entender sdo bastante
elucidativas para compreender os significados do uso da Lingua de Sinais nos momentos
histéricos em que essa era proibida institucionalmente. Para Foucault, a resisténcia €
contemporanea e integravel as estratégias de poder. Isto porque ela acontece ndo no
julgamento se o poder € bom ou mal, se é legitimo ou ndo, mas sim na pergunta pelas suas
condicdes de existéncia. Conclui entdo, que toda relacdo de poder abre possibilidade de
resisténcia, e que sem resisténcia ndo haveria poder. Além disso, segundo Castro (2009, p.
387), a possibilidade de resisténcia para Foucault ndo é da ordem da reivindicacdo de direitos
ou da rendincia moral, mas da ordem da estratégia e da luta. Nesse cenério, a luta entre poder e
resisténcia € perpétua, isto é, quanto mais o poder se desenvolve, mais estratégias de
resisténcia sao postas em pratica, €, a0 mesmo tempo em que essas estratégias se multiplicam,
outras formas de poder vdo se constituindo, num movimento de luta perpétuo. No caso dos
surdos aqui apresentados, quanto mais o poder ouvinte se impunha, tanto mais ele se
manifestava sob a forma de proibic¢do de usar a Lingua de Sinais e a imposicao da lingua oral,
mais foram se desenvolvendo estratégias de resisténcia, dentro e fora do espaco escolar.

Outro exemplo interessante de resisténcia, desta vez dentro do espaco escolar, é dado
também por um dos entrevistados, quando relata que o Professor David, apesar de ndo
estimular os alunos pequenos a utilizarem sinais, em alguns momentos, sinalizava com 0s
alunos maiores. Segundo ele, os alunos maiores tinham aula normal, ou seja, copiavam do
quadro e faziam as atividades solicitadas. Como todos ficavam no mesmo espaco, eles
somente sinalizavam quando os pequenos saiam para o lanche ou na saida da escola, e 0
professor participava desses didlogos em Lingua de Sinais, mas sempre pedia para que ndo
sinalizassem na presenca das criancgas pequenas, pois elas primeiramente precisavam aprender
a oralizar. Até mesmo durante as aulas, se um aluno queria tirar uma duvida com outro, o
professor pedia que ndo fosse por meio de sinais para ndo influenciar os pequenos, pois 0s
pais deles ndo aceitavam que usassem sinais.

Em 1969, a escola voltou a mudar de nome passando a se chamar Centro
Educacional para Deficientes da Audicdo e da Fala Helen Keller. Como o proprio nome
sugere, a concepcao que a escola tinha sobre surdez era a de deficiéncia, de impossibilidade
de falar e ouvir. Sua metodologia e todo seu esfor¢o se voltavam a correcdo daquilo que
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considerava ser um déficit. Nessa direcdo, é importante lembrar o fato de que essas préaticas
foram responsaveis pela formacdo de quase toda uma geracdo de surdos, e este mesmo
conjunto de préticas esta vinculado a um campo discursivo que inventa a surdez como sendo
desvio da normalidade, como deficiéncia. Durante o periodo que se constituiu como centro
educacional, os alunos participavam de aulas de psicomotricidade, treinamento de ritmo,
correcdo de fala, leitura labial, entre outras atividades de reabilitagdo auditiva e oral. Além
disso, o centro se constituiu em um local de formacdo para o mercado de trabalho, visto que
os alunos participavam de oficinas de montagem de botdes para a Metalurgica Eberle, de
marcenaria e outros oficios que pudessem inserir o surdo na industria caxiense. Nos dados
fornecidos para Adami (1991, p. 198), a entdo diretora do Centro Educacional Helen Keller,
Ana Maria Festugato de Souza descreve o0s objetivos da escola e a forma como ocorria 0
processo de encaminhamento do aluno surdo para o mercado de trabalho:
Aos 18 anos, iniciamos o encaminhamento profissional do aluno. As indUstrias de
nossa cidade estdo recebendo nosso surdo para coloca-lo em maquinas que fazem
muito barulho. Outras os aproveitam em computadores [...]. O objetivo da escola é
fazer com que o surdo-mudo aprenda a falar, comunicar-se e escrever, para ter ao
menos uma seguranga no futuro. Para desenvolver isso no educando, necessitamos
de muita perseveranca de parte da professora e permanente interesse dos pais. A

partir de algum sucesso, o surdo passa a integrar-se na sociedade, sem considerar-se
inatil aos que o cercam. (ADAMI, 1991, p. 198).

Entretanto, mesmo o aluno sendo encaminhado apenas quando tinha 18 anos, o
processo de formacdo de méo de obra ocorria muito antes. As oficinas eram uma maneira de
formar desde cedo pessoas com perfil para o trabalho industrial, moldadas a légica da
produtividade. Essa l6gica, parte do pressuposto de que pior do que ser deficiente é ser
improdutivo, ndo poder consumir e ser Util & sociedade. Dialogando mais uma vez com as
narrativas dos surdos entrevistados, um dos surdos relata que pela manhd ia ao Helen Keller, e
a tarde, para colégio particular Madre Imilda. No Helen Keller, aprendiam também a fazer
bancos, usar o forméo, a fazer moldura de quadros, pinturas e outros trabalhos manuais, mas
ndo eram todos os alunos que frequentavam duas escolas, pois a maioria frequentava somente
0 Helen Keller.

Vaérias imagens do periodo mostram o cotidiano da escola, onde os alunos realizavam
trabalhos manuais e de preparagdo para o trabalho nas industrias. Uma das imagens, mostra
além da preparacdo para o trabalho, uma nitida distribuicdo de atividades por género,
comegando pela separacéo espacial de meninos e meninas. As meninas, agrupadas na frente,

bordam de cabeca baixa, e 0s meninos mexem com maquinas de pregar botdes. Ou seja, a
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menina era preparada para o lar, aprendia oficios tipicamente femininos relacionados aos
trabalhos domésticos, e 0 menino era preparado para a industria, fazendo valer a afirmacéo
comum aos estudos de género, que diz que na escola também se ensina a ser menina e a ser
menino. Além da questdo de género, mais uma vez, a questdo disciplinar esta bastante
evidente, seja pela uniformizacdo, seja pelas posturas corporais silenciosas e estaticas dos

alunos.

A implementacédo da Comunicacao Total e a transi¢do ao Bilinguismo

Nos anos 80, a teoria educacional da comunicacdo total passou a fazer parte das
praticas pedagogicas dos professores do Helen Keller. Um dos surdos entrevistados oferece
uma definicdo da comunicacao total muito interessante que, em poucas palavras, define o que
foi esse modelo e o que ele representa para os surdos. Ele diz que a “comunicagio total, ¢ um
oralismo que pode usar sinais junto”. Ou seja, essa forma de comunica¢do tem muito mais de
oralismo, de sistema artificial, do que de Lingua de Sinais. Entdo, essa lingua passa a circular
oficialmente no espaco escolar, mas o lugar que ocupa é secundario, € uma forma de se
chegar a Lingua Portuguesa. As concepcbes de surdez sdo praticamente as mesmas do
oralismo, pois o0 surdo continua sendo representado e nomeado como deficiente, tornando a
Lingua de Sinais uma forma de minimizar o problema e facilitar (para os ouvintes) a
comunicacdo e o ensino. Aqui é importante notar o descompasso com relacdo a outros paises,
como, por exemplo, os Estados Unidos, que na década de 70 (séc. XX) esse metodo ja era
questionado, enquanto aqui no Brasil, dez anos depois, estava comeg¢ando a entrar em voga,
era a novidade do momento em educacdo de surdos. O carater artificial da comunicagdo total
pode ser percebido no relato do entrevistado, onde este afirma que em situacdes de
comunicacdo informal, a Lingua de Sinais desvinculada da oralidade era o sistema escolhido
para se comunicarem:

Os surdos usavam na aula a comunicacgdo total, ok. Fora da escola, nas conversas
particulares, nos passeios, eles nunca usavam a comunicacdo total. Era sempre

Lingua de Sinais, a Libras, quando voltavam para aula usavam a comunicacgao total,
fora usavam a Libras, que é bem diferente.

Talvez muito mais do que o oralismo, a comunicagéo total, ou bimodalismo, como
também é chamado, deixou uma heranga muito forte nas praticas pedagogicas dos professores
de surdos. Até hoje, em tempos onde se proclama o bilinguismo, muitos professores, por ndo

serem fluentes em Libras, ainda utilizam o recurso da fala e da gestualidade junto para se
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comunicarem com 0s alunos. Isso mostra também que, apesar de eu estar narrando a partir de
uma sequéncia cronologica, isso ndo quer dizer que o processo tenha ocorrido de forma linear.
Assim como houve rupturas, também houve permanéncias. Nem todos os discursos e as
praticas desapareceram, muitos se diluiram, se transformaram, e outros ainda perduram no
cotidiano escolar sob outras méscaras.

Entretanto, é possivel pensar no periodo da comunicacao total como uma transicao
ao bilinguismo, afinal, de um dia para outro, ndo seria implantada uma proposta bilingue
numa escola que atuou durante anos com uma proposta de oralizar o surdo e fazer dele 0 mais
préximo possivel de um ouvinte. Outro ponto relevante € o fato de que, em outros tempos, o
uso da Lingua de Sinais ndo era unanimidade nem mesmo entre 0s surdos. Segundo o relatos
dos entrevistados, a maioria dos surdos ndo acreditava na Lingua de Sinais, pois era um grupo
muito tradicional e ainda via a aquisi¢cdo da oralidade como parte importante da vida dos
surdos. Por isso, 0 processo de mudanca de paradigmas educacionais e de objetivos da
educacéo, que passaram da normalizacdo para uma educacao no sentido formativo da palavra,
foi t&o lento e gradual, estando ainda hoje em fase de consolidagé&o.

Nesse meio-tempo, a Prefeitura Municipal de Caxias do Sul, com o Decreto 5.828,
de 8/10/86 alterou novamente o nome da escola para Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Helen Keller. Essa passou a realizar suas atividades no prédio onde funciona até hoje, na
esquina das ruas Luiz Michelon e Irm&o Robertdo. Trata-se de um momento importante, pois
h& uma diferenciacdo entre o trabalho clinico e o trabalho pedagdgico, ao menos em termos
de nomenclatura, pois de centro educacional passou a ser chamada de escola. O trabalho
clinico deixou oficialmente de ser funcdo da escola, passando a ser responsabilidade da
Associacao Helen Keller, que permaneceu exercendo suas atividades no mesmo prédio, mas
com o estatuto e a estrutura organizacional diferentes, atuando em separadamente na escola.

No fim dos anos 80 e inicio da década de 90 (séc. XX), a instituicdo passou por
reformas administrativas e pedagdgicas: reformulou sua proposta pedagégica e contratou o
primeiro instrutor surdo no ano de 1992, ainda como cargo de confianca e ndo como
profissional concursado. Segundo Oliveira (2005, p. 85), nesse periodo, a escola teve contato
com pesquisadores que investigavam experiéncias de educacdo bilingue para surdos em
outros paises, tais como: Carlos Skliar e Carlos Sanchez. Skliar e Sanchez vieram para Caxias
do Sul custeados pela Secretaria Municipal de Educacdo, apos a escola ter elaborado um
projeto solicitando e justificando a importancia da vinda deles para qualificagdo do ensino de

surdos no municipio. A partir das discussfes suscitadas por esses pesquisadores, foi decido
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pela mudanca do projeto pedagdgico da escola e se iniciou a implementacdo de um projeto de
educacdo pautado nos pressupostos do bilinguismo. Ainda segundo essa autora, muitos
professores se mostraram resistentes a proposta, alegando que as ideias defendidas eram boas
na teoria, mas que, na pratica, tudo era diferente. Além disso, uma grande dificuldade era o
falta de dominio da Lingua de Sinais por parte desses professores e as proprias concepcdes
que ainda perduravam sobre o surdo e a Lingua de Sinais, que levariam anos para ser
desconstruidas, sendo que muitas das quais ainda perduram na atualidade.

O primeiro instrutor surdo a trabalhar na escola, relata que antes de sua contratacéo,
ndo havia o cargo de instrutor. O que ele fazia era uma espécie de tutoria, auxiliando ou,
eventualmente, substituindo o professor ouvinte, o verdadeiro responsavel pela turma.
Relembra, ainda, que até mesmo hoje, ap6s a implantacdo da proposta bilingue, a escola tem
apenas cinco professores surdos, 0s quais atuam como instrutores. O fato de serem nomeados
como instrutores ndo lhes confere os mesmo direitos trabalhistas que os demais professores,
como, por exemplo, a mudanca de nivel ao concluir um curso de graduagdo ou p6s-graduacao,
e a mesma faixa salarial, mesmo que atuem na docéncia. Mais uma vez a historia mostra seu
carater descontinuo e a impossibilidade de pensar de forma linear. Se, em uma primeira
impressdo, pode parecer que as transi¢cdes entre uma teoria educacional e outra transcorreu de
forma linear e progressiva, a partir de uma analise mais aprofundada, e até mesmo voltando o
olhar para a atualidade, € possivel perceber que 0s discursos e os poderes que dele se
originam permanecem no decorrer dos anos, apenas assumindo outras formas, se ocultando
por tras de outros argumentos, de outras préaticas.

A despeito das resisténcias as novas ideias, em 1994, baseando-se na experiéncia
trazida por Sanchez, da Venezuela, a escola implementou o projeto que ficou com 0 nome de
“Area”, um espago destinado para o convivio e interagdo entre criancas de diferentes faixas
etarias e com surdos ja adultos. As atividades baseavam-se em temas escolhidos pelos alunos
e professores e essas eram desenvolvidas todas na Lingua de Sinais. A principio, participavam
da “Area” também os professores ouvintes, mas, com o passar do tempo, a “Area” comegou a
se constituir em espago somente dos surdos. Tanto os professores quanto os alunos acordavam
que esse deveria ser um lugar de trocas entre os surdos. Isso estava, de certa forma, em
consonancia com o projeto inicial, cuja funcdo desse espago seria criar condicdes para 0S
desenvolvimentos cognitivo, emocional e da linguagem na crianga surda, abrindo a
possibilidade de essa criar hipdteses sobre 0 mundo e a realidade que a rodeia. As

dificuldades enfrentadas no inicio da experiéncia incluem desde a falta de instrutores surdos
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(até 1996 havia apenas um instrutor contratado) até as discussdes ocasionadas pela insisténcia
de alguns dos professores ouvintes em conversarem oralmente entre si durante esses
momentos, que deveriam ser dedicados ao aprendizado e a prética da Lingua de Sinais.
(OLIVEIRA, 2002, p. 85-96).

Em algumas das praticas realizadas nas atividades da “Area”, entre outras coisas, 0s
alunos eram estimulados a desenvolver pecas teatrais, a trocar experiéncias com 0s colegas
surdos (de outras séries e idades) e com o professor surdo. No inicio, as proprias criancas
surdas tinham uma certa resisténcia em participar das atividades, tinham vergonha, mas
qguando viam os maiores sinalizando, sentiam-se estimuladas a participar também, como se
extrai do depoimento:

Para criar a “Area” aqui no Helen Keller os professores precisaram pesquisar,
entender o surdo, que a “Area” tinha que ser s6 para surdos, dai comegou na area
entdo, as apresentacfes teatrais, a comunicagdo, artes, grupos de alunos grandes da
8% série, junto com os do pré, e os pequenos olhavam os grandes sinalizando e
aprendiam a Lingua de Sinais, aceitavam e aprendiam rapido. Os maiores
apresentavam teatro, eram modelo para os menores. Os pequenos, antes, néo
queriam participar de teatro, tinham vergonha, depois que viam o0s maiores
sinalizarem aceitavam também. Percebemos que igual a antes, sempre separados em
séries ndo dava... E muito importante o contato com os maiores. Porque em casa 0s

pais sO falam, a crianca ndo aprende nada. Aqui no contato com os maiores eles vao
aprendendo.

Entretanto, vale ressaltar que as atividades da “Area” somente passaram a ser de total
responsabilidade dos instrutores surdos por volta do ano 2000. Antes disso, eles sempre eram
supervisionados por professores ouvintes. A partir das reivindicagdes do grupo de instrutores
e dos proprios alunos surdos, a “Area” passou a ser responsabilidade dos surdos, o que incluia
também representantes dos alunos de turmas mais avancadas para auxiliarem no planejamento
das atividades. Tanto as atividades de “Area” quanto a presenca do instrutor surdo na escola
foram de grande importancia para a implementacdo da proposta bilingue e para a
autopercepcdo dos surdos e da surdez de maneira diferente. Isso pode ser claramente
percebido na narrativa de uma ex-aluna, quando esta conta sobre o ingresso do primeiro
professor surdo na escola e sobre o ensino da Lingua de Sinais:

Quando eu tinha 7 anos veio o primeiro surdo para trabalhar como professor, era o
Tibi. Eu aprendi Libras com ele. Eu lembro, algo que me marcou, que foi
importante, foi quando o Tibi veio, porque antes nos s6 aprendiamos com
professores ouvintes, eram 0s ouvintes que ensinavam os sinais, mas é diferente... O
Tibi ensinava bastante sinais, eu lembro... [...] Eu nunca tive o problema de ter que
oralizar, sempre foi com a Lingua de Sinais na escola. O ensino era normal, as

disciplinas, os professores ouvintes ensinavam, o Tibi ensinava Libras, era uma
escola normal, eu acho.
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E interessante notar que a entrevistada usa a expressdo “era uma escola normal, eu
acho”, o que no meu entender mostra que, apesar de ser uma escola especial, ja era possivel
que os alunos se autopercebecem como membros de uma comunidade escolar normal, ou
seja, para além do estigma da anormalidade. Estudar numa escola especial ja ndo significava
ser submetido a tratamentos clinicos e abrindo médo de aprendizagens escolares. Quanto a
importancia da “Area”, afirma que esse era um espaco de troca de experiéncias e de contatos
com colegas de outras turmas. Até mesmo o fato de ter um nimero maior de alunos foi
considerado relevante, pois, como as turmas eram pequenas, 0S momentos em que as turmas
eram aglutinadas no mesmo espagco eram muito mais propicios para trocas de experiéncias e
para fazerem novas amizades:

Porgue era uma oportunidade de unido com os colegas, ndo era s6 com os colegas da
mesma sala, os de outras turmas também ficavam junto. E tinha esse contato, a troca
de experiéncias. Porque se fica todo dia, toda semana com os mesmos colegas, na
Area era diferente. Tinha o modelo do professor surdo para formar a identidade, e
proporcionava aprender mais sobre os surdos. Por isso eu acho importante, pela
socializagdo, a troca de experiéncias e a possibilidade de fazer novos amigos. [...]
Era tudo misturado [as idades]. Era bem legal essa mistura porque tinha essa
integragdo maior, esse intercdmbio. N&o eram sempre 0os mesmo colegas. [...]. [As
turmas] eram bem pequenas, dez, oito alunos, e todo dia faltava alguém, nunca

vinham todos, era dificil o dia que vinham todos, e na Area ndo, era um monte de
colegas, todos participavam juntos.

Na década de 90 (séc.passado) ainda havia tratamento fonoaudiol6gico, mas o
diferencial estava no fato desse ser oferecido em turno contrario ao que os alunos estavam
matriculados e da frequéncia ndo ser obrigatéria. A mesma entrevistada do relato anterior
conta que frequentava as secdes de fonoaudiologia a tarde, na escola e numa clinica
particular, e que quando ndo quis mais por achar que somente a Lingua de Sinais ja era
suficiente, parou com as secoes:

Era em turno contrario [a fonoaudiologia], por exemplo, de manha tinha aula normal
e, a tarde, a fono. Duas vezes por semana a gente vinha para a escola fazer. Eu
também fazia mais a fono particular, fora da escola. Eu fazia os dois, mas parei
quando tinha por volta de 10 anos. [...] Eu ndo quis mais por causa da influéncia da

escola. Diziam que ndo precisava de fono, que os sinais ja eram suficientes, por isso
parei.

Com o Decreto 8.841, de 14/3/97 a escola passou a se chamar Escola Municipal de
1° Grau Helen Keller, atendendo alunos até a 82 série. Em 2001, comeg¢ou um novo momento
para a escola, que passa a abrigar, no mesmo predio, alem da Associacdo Helen Keller, que

fazia o trabalho fonoaudiolégico, a Escola de Ensino Médio Helen Keller, fruto de anos de
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luta da comunidade para dar condigdes os alunos de concluirem o Ensino Médio em uma

escola de surdos.

Da criacao da escola de Ensino Médio aos dias atuais

Antes de 2001, os surdos que concluiam o Ensino Fundamental tinham poucas
opcodes de continuar estudando: ou iam para escolas de ouvintes, sem nenhuma infraestrutura
para atendé-los, ou iam para outras instituicfes especializadas para trabalhar com surdos em
outras cidades, mas isso dependia de recursos financeiros dos quais nem todos dispunham. O
fato é que a maioria acabava parando de estudar e sendo absorvidos pelo trabalho fabril ou
por outro que ndo exigisse a conclusdo do Ensino Médio. Entretanto, muitos surdos e seus
familiares ndo estavam de acordo com essa realidade, por esse motivo, pode-se dizer que a
criacdo da escola de Ensino Médio para surdos, em Caxias do Sul, foi resultado de um
processo reivindicatério de alunos surdos, familiares e professores, que iniciou em meados
dos anos 90 do citado século.

ReuniBes semanais, abaixo-assinados, cartas e visitas a Secretaria da Educacdo em
Porto Alegre marcaram 0 movimento que culminou com a autoriza¢do do governo do estado
para o funcionamento da escola em 2001. Entretanto, a autorizagdo para o funcionamento com
o0 decreto 40.570 de 5 de janeiro de 2001, néo significou que a escola tivesse comecgado suas
atividades de maneira tdo tranquila. No primeiro ano, os alunos assistiam as aulas na Escola
Estadual Imigrante, e os professores se deslocavam até |& para atendé-los. Os estudantes eram
matriculados e constavam nas planilhas da Escola Imigrante, sendo que os professores do
Helen Keller passavam as notas das avaliacOes deles para os professores da outra escola.
Somente em 2002, os alunos passaram a frequentar as aulas no mesmo prédio em que
funcionava a Escola de Ensino Fundamental Helen Keller, que, para atender as exigéncias do
MEC, teve a biblioteca e o laboratério de ciéncias reestruturados. Desde entdo, o governo do
estado e a Prefeitura Municipal mantém um acordo de abrigarem, no mesmo espaco fisico, as
duas instituicdes de ensino. Para os surdos, compartilhar o mesmo local é importante, pois faz
com que esses mantenham o vinculo com a escola e participem de atividade conjuntas, que
seriam inviaveis se as escolas fossem separadas, devido ao nimero reduzido de alunos do
Ensino Médio. Além disso, os materiais didaticos e a infraestrutura da escola municipal

direcionados ao publico surdo podem ser usufruidos pelos alunos de Ensino Medio, 0 que,
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sem duvida jA € um ganho para as praticas pedagogicas e para 0 processo de ensino e

aprendizagem.

Consideracoes finais

No Brasil, as politicas publicas voltadas aos surdos remontam somente a segunda
metade do seculo XX, antes disso, havia apenas iniciativas isoladas e a criacdo de institutos
de educacdo em algumas partes do Pais. Trata-se, portanto, de um processo bastante recente e
que se desvinculou da ideia de pedagogia terapéutica somente na década de 90 (do século
recém-findo). Em Caxias do Sul, seguiu-se a mesma tendéncia do restante do Brasil:
comegou-se em 1960 com atendimento clinico, voltado & oralizagdo do surdo e,
gradualmente, foi-se passando ao atendimento propriamente pedagdgico. Durante todo o
processo, a formacdo para o mercado de trabalho fabril teve bastante énfase dentro dos
processos escolares, ocupando-se em formar surdos capazes de ingressar no crescente e
prospero ramo industrial polarizado em Caxias do Sul. Na década de 80 do mesmo século,
comecgaram 0s primeiros passos em direcdo a comunicagado total e a Lingua de Sinais passa a
circular no interior da escola, ainda que subordinada a Lingua Portuguesa. Na década de 90
(séc. XX), iniciou-se a implantacdo da proposta bilingue depois de muitos debates, congressos
e assessoria de pesquisadores internacionais na area da educagdo de surdos. Em 2001, ap6s
varios anos de reivindicacdes da comunidade, a Escola Helen Keller passou a atender também
alunos de Ensino Médio. A partir de um convénio firmado entre o governo do estado e 0 do
municipio, no turno da noite passou a funcionar a Escola Estadual Especial de Ensino Médio
Helen Keller. Diferentemente da escola municipal, a escola estadual ja foi criada sob os
pressupostos do bilinguismo, incluindo em sua grade curricular a disciplina de Lingua de
Sinais e cultura surda, contando, no seu quadro de docentes, com um professor surdo.

Finalizando, espero que esta pesquisa possa contribuir de alguma forma para
olharmos o passado educacional dos surdos, fornecendo pistas de como este ramo da
educacdo chegou a ser da maneira como € hoje, e nos estimulando a pensar que tudo pode
acontecer de outra maneira. Afinal, se o poder existe, ha a possibilidade de resisténcia e de
mudanca. Nessa direcdo, a historia auxilia a olhar ndo so para o passado e o presente, mas
também para o futuro que queremos, para os objetivos, projetos e desafios que se langcam para

0S préximos anos.
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