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Resumo: O presente artigo apresenta a discussdo a respeito da formacao profissional em nivel médio, proposta
pela atual politica educacional brasileira, tendo em vista a pesquisa em andamento que busca elucidar as reais
concepcdes eminentes & proposta paranaense desta modalidade de ensino. E importante salientar que tal
proposta apresenta-se sob 0s pressupostos do materialismo histérico-dialético, tendo, portanto, como referencial
tedrico as obras de Karl Marx e Antonio Gramsci e suas contribuigdes a respeito de “escola politécnica” e
“escola unitaria”, respectivamente. Para tanto, buscamos primeiramente contextualizar historicamente a
Educacdo Profissional no Brasil, a qual é marcada pela dualidade e pela contradicdo por meio de diferentes
decretos, entendida como uma necessidade da atual estrutura social, situando-a neste movimento ao contexto da
escola publica, que, entendemos, destina-se aos filhos da classe trabalhadora. Em seguida, estabelecemos como
principal interlocutor o autor sardo Antonio Gramsci, militante politico comunista, que subsidia teoricamente a
proposta paranaense de Educacdo Profissional e que, a nosso ver, deve subsidiar a proposta para a escola das
classe trabalhadora.
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Educacéo profissional: uma necessidade historicamente burguesa

A historia da educagdo brasileira caracteriza-se pelas pertinentes contradicOes,
referentes a oferta da escola calcada nas bases dos principios democraticos burgueses, ou seja,
uma escola universal, laica, publica e gratuita. Neste sentido, sabemos que a escola publica,
passou a democratizar-se em um passado ndo muito distante. Muitas foram as conquistas,
dentre elas a oferta da ampliacdo do hoje denominado ensino médio. Sabemos que ainda
temos sim muito a avancar, mas ndo podemos desconsiderar o longo percurso que se
estabeleceu a fim de que nossos jovens tenham a garantia da continuidade em seus estudos.

A este respeito, Zibas (2005, p. 04) citando Almeida Jr. apud Sposito (1984), destaca

que



Quanto ao ensino secundario, até a década de 1930 dominou, na administragdo
escolar e nos meios pedagogicos primarios, o principio segundo o qual a educagédo
secundaria, que é um luxo aristocratico, deve ser abandonada pelo Estado a
iniciativa particular.

A autora considera ainda as mudancas substanciais referentes ao desdobramento desta
visdo elitista

Essa posicdo reacionaria adquiriu outros contornos na década de 1940. Como
desdobramento da Constituicdo de 1937, a Lei Organica do Ensino Secundario, de
1942, estabeleceu a dualidade do sistema, explicitando que a escolarizagdo, depois
do primério obrigatorio de quatro anos, teria duas vertentes: o ensino secundario
regular [...] destinado as “elites condutoras” e o ensino profissionalizante [...], para
as classes populares. (ZIBAS, 2005, p. 04)

Nesta perspectiva, 0s estudantes provindos das classes burguesas, as quais tinham
condicGes de almejar a continuidade de sua formacdo em nivel superior, o faziam sem
problemas, enquanto que aos estudantes, filhos da classe trabalhadora, que na sua maioria
optavam pelo ensino profissionalizante viam neste a terminalidade de sua formacéo, uma vez
que apenas “os concluintes do ensino profissionalizante industrial poderiam seguir estudos
em nivel de 3° grau somente dentro das areas técnicas especificas.” (ZIBAS, 2005), ou seja, se
para alguns haveria uma possibilidade ainda que restrita, para aqueles que cursavam 0s
ensinos profissionalizantes comercial e agricola, nem esta opcdo lhes restava.

Percebe-se claramente a dualidade presente na proposta educacional brasileira,
questdo esta ainda presente em nossa realidade, sendo um reflexo da prépria organizacdo
social vigente no Brasil, ou seja, a ordem capitalista. Desta forma criam-se mecanismos para

reproduzir tal estrutura, pois

A divisdo fundamental da escola em cléassica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a
cléassica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. (GRAMSCI, 2004, C
12, 81, p.33)

Organiza-se, portanto uma escola diretamente interessada® capaz de adequar a
sociedade as condigdes essenciais ao desenvolvimento da industrializagdo, preocupada com a

qualificagdo de mé&o de obra, exigéncia daquele contexto historico-econdémico brasileiro que

! A Escola interessada para Gramsci, ao contrario da “escola desinteressada” é aquela que apresenta-se sob um
objetivo determinado, neste caso, “difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o
destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados” (Gramsci, 2004, 12, § 1, p.33), ou seja, formar o
maior nimero possivel de profissionais capacitados ao desenvolvimento da sociedade capitalista industrial.



caracteriza a escola burguesa desde os primoérdios do iluminismo, conforme registra-se no

Rapport de Condorcet?, o qual traz como objetivo geral da instrugdo

Dirigir o ensino de maneira que a perfeicdo das artes aumente a felicidade da
maioria dos cidaddos e a comodidade daqueles que a cultivam, que um grande
namero de homens se tornem capazes de bem desempenhar as funcgdes
necessarias a sociedade, e que o progresso crescente das luzes abra uma fonte
inesgotavel de recursos para nossas necessidades, de meios para a felicidade
individual e propriedade comum. (CONDORCET apud ALVES, 2001, p. 57 grifos
N0SS0S)

Segundo Alves (2001, p. 60), no citado documento ndo ha nenhuma intencdo de que a
formacéo do cidaddo almejasse niveis mais avancados que o basico ou o ensino elementar, ou
seja, a grande maioria dos cidaddos deveriam apenas ter acesso ao aprendizado da leitura, as
regras de aritmética, o desenvolvimento das primeiras idéias morais e das regras de conduta,
sendo que “as escolas secundarias sdo destinadas as criangas, cujas familias pdem dispensa-
las por mais tempo do trabalho e consagrar a sua educacdo maior nimero de anos ou mesmo
qualquer avanco”. (CONDORCET apud ALVES, 2001, p. 61)

Estabelece-se, portanto desde o inicio do processo de instauracdo da escola burguesa
0 descaso para com a instrucdo das classes trabalhadoras quanto ao dominio dos contelddos
postos pela cultura humanista. Teremos, pois, apenas a preocupacdo em preparar individuos
para desempenhar suas fungfes propondo-se posteriormente a estes a educacao profissional,
arraigando-se, portanto a escola de caréter dualista®.

Sendo o Brasil um pais capitalista emergente, as concepcbes burguesas fazem-se
presentes em todo seu processo historico educacional, permeado pelas mesmas contradicdes
expostas, ou seja, marcado constantemente pela luta de classes, ao mesmo tempo em que
assiste a reorganizacdo do capital por meio de politicas publicas educacionais, ou seja, 0
Brasil assume-se herdeiro deste legado. Um exemplo desta assertiva é a atual Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e seu processo de tramitag&o”.

2 Gilberto Luiz Alves (2001, p. 56) define o Rapport como “o documento relativo & instrugio ptblica mais lido e

discutido pelos segmentos dirigentes da Revolugdo Francesa”.

% A escola de caréter dualista fundamenta a estrutura social capitalista uma vez que promove a dicotomia “homo
faber e homo sapiens”. (GRAMSCI, 2004, C 12, § 1, p.53)

* A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 9.394/96 fora apresentada em duas versées: uma constituida
por meio dos Foruns em Defesa da Escola Publica que se estabeleceu por todo ambito educacional no inicio da
década de 90, ou seja, proposta que fora construida coletivamente pela sociedade civil; e outra de autoria dos
senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa, a qual fora organizada de acordo com as concepgdes
educacionais do Ministério da Educacédo e que ndo permeou as discussdes da sociedade civil.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece trés niveis de
formacdo para a educacdo basica contemplando, portanto a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. Ao que tange o ensino médio a LDBEN 9.394/96, garante que

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos,
tera como finalidade a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando,

de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacédo
ou aperfeicoamento posteriores. (LDB 9.394/94 secdo 1V, art. 35 inciso 1)

Nesta perspectiva, € notdria a clara intencdo da formacéo dos jovens brasileiros, ou
seja, a nova legislagdo néo busca a superacéo da concepcdo tradicional de educac&o.®> Assim
sendo, o objetivo da atual politica educacional é ajusta-los a ordem capitalista vigente.

A partir do decreto n® 5.154/2004, promulga-se a Lei n°® 11.741 de 2008, que altera o
disposto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e 0 ensino médio passa a
apresentar a possibilidade de preparar os jovens para o exercicio das profissdes técnicas,
assemelhando-se a reforma do ensino secundario implantada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n° 5.692 de 1971°. Para FRIGOTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p.
1090), um decreto compreendido como um dispositivo transitério poderia garantir a
pluralidade de agGes ao mesmo tempo que mobilizasse a sociedade civil em torno do assunto.

O que se pretendia era a (re) construcdo de principios e fundamentos da formacéo
dos trabalhadores para uma concep¢do emancipatoria desta classe. Acreditava-se
que a mobilizagdo da sociedade pela defesa do ensino médio unitéario e politécnico, a
qual conquanto admitisse a profissionalizacdo, integraria em si 0s principios da
ciéncia, do trabalho e da cultura, promoveria um fortalecimento das forcas
progressistas para a disputa por uma transformacdo mais estrutural da educagéo
brasileira. (FRIGOTO;CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1090).

Embora os esfor¢os canalizassem-se na tentativa de construir uma escola de nivel
médio voltada aos interesses da classe trabalhadora, uma vez que a integracdo a partir da
revogacdo do decreto n° 2.208/97 seria possivel, podemos afirmar que o que passou a ser (re)

construido foi apenas a fragmentacéo e a dualidade no ensino, até mesmo porque no interior

® Tomamos a anélise de Saviani, (2007, p. 06), ao caracterizar a concepcéo tradicional de educacdo como uma
teoria ndo critica em que o marginalizado é o individuo ndo esclarecido e a escola é vista como uma espécie de
antidoto a ignorancia, de forma a, nas palavras do autor, “difundir a instrugdo, transmitir conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados. [...] a referida escola além de ndo conseguir seu desiderato de
universalizacdo [...], ainda teve de curvar-se ante o fato de que nem todos os bem sucedidos se ajustavam ao tipo
de sociedade que se queria consolidar.”

® Zibas In: Pardal,; Ventura; Dias (2005, p. 17) aponta a reforma de 1971 como contraditria, tumultuada e
breve, por meio da qual se instituiu a profissionalizagdo compulsdria no entdo denominado ensino de 2° grau.



do MEC, as politicas do ensino médio foram separadas das politicas da educacao
profissional’.

O atual Plano Nacional de Educac&o® prevé como sua meta de nimero dez “oferecer,
no minimo, 25% da matriculas de educacdo de jovens e adultos na forma integrada a
educacdo profissional nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio”. Para atingir
tal meta, o projeto de lei do PNE, propdem como estratégias

10.1) Manter programa nacional de educacdo de jovens e adultos voltado a
concluséo do ensino fundamental e & formagdo profissional inicial, de forma a
estimular a conclusao da educagdo basica.

10.2) Fomentar a expansdo das matriculas na educacdo de jovens e adultos de
forma a articular a formacdo inicial e continuada de trabalhadores e a educacéao
profissional, objetivando o nivel de escolaridade do trabalhador.

Selecionamos apenas duas dentre as oito estratégias voltadas a educagéo profissional
elencadas pelo PNE, por nos darem indicios das reais intencGes que devem permear a escola
dos trabalhadores e de seus filhos, ou seja, apenas o mercado, possibilitard com que estes
tenham interesse na continuidade e conclusdo de seus estudos, com mero intuito de vender
sua forca de trabalho, sendo, portanto, fundamental ofertar matriculas para “os interessados”.
Ora, a criacdo de mais espacos escolares profissionalizantes sdo contrarias a condicdo
emancipadora, pois entendemos que estes sdo pensados apenas sob a 6tica do capital dentro
de uma perspectiva contraditoria, ou seja, o poder publico “investe” dinheiro publico na
escola publica tendo como objetivo final preparar individuos que sirvam ao capital. A respeito

disto, Brand&o (2010) nos atenta para uma questdo muito importante, tendo em vista que

[...] hé& que se tomar imenso cuidado com a concepgdo presente na idéia de se
oferecer cursos basicos visando atender a populagdo que esta sendo excluida do
mercado de trabalho, que no nosso entendimento, procura, digamos assim,
“naturalizar” a questdo do desemprego ou, numa analise mais detalhada,
responsabilizar o préprio trabalhador (o individuo) pelo fato de estar excluido do
mercado de trabalho, quando entendemos que o desemprego, que produz um
exército de reserva de méo de obra, se constitui em uma das principais
caracteristicas (ou consequéncias) do modo de producgdo da vida material, do modo
capitalista de producéo. (BRANDAO, 2010, p.09)

” Ao inicio do ano de 2004, o ensino médio e a educago profissional eram geridos pela Secretaria de Educagéo
Profissional e Tecnolégica (SEMTEC). Apos a promulgacdo do decreto 5.154 de 25 de julho de 2004, as
politicas para o ensino médio passam a ser de responsabilidade da Secretaria de Educagdo Basica (FRIGOTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1092).

® O atual Plano Nacional de Educacio esta amparado pelo projeto de lei de n° 8.035/2010 o qual encontra-se em
processo de tramitagdo na Camara dos Deputados.



Gramsci ja nos alertava de que esse “[...] tipo de escola aparece e ¢ louvado como
democrético, quando, na realidade ndo s6 ¢ destinado a perpetuar as diferengas sociais [...].”
(2004a, p. 49), afirmando ainda que “a multiplicagdo de tipos de escola profissional tende a
eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que tende, nestas diferencas, a criar
estratificacOes internas, faz nascer a impressdo de ter uma tendéncia democratica.” (2004a,
p.49). Assim é comum que o Estado, enquanto aparelho ideoldgico burgués proponha dois
tipos de escolas de forma a caracterizar suas “acdes democraticas” e garantir “opgdes de
escolhas” aos jovens.

Para Kuenzer (2007, p. 26) propostas desta natureza

[...] revestir-se-80, apesar do discurso, supostamente avancado, do carater do carater
demagogico tipico de governos que desencadeiam reformas e projetos que
aparentemente avangam , mas que na prética deixam tudo como est4, com prejuizos
sempre para os excluidos, uma vez que os bem-sucedidos de modo geral prescindem
de politicas publicas.”

Ao propor a educacdo publica nestes moldes, percebemos que o Estado mantém os
interesses burgueses, embora tenhamos, teoricamente, outra representatividade no poder.
Propor a educacdo profissional voltada a ordem vigente parece, mas apenas parece, ser
democratica, quando na verdade nega a formacdo humanistica a grande parcela da populacéo.

Neste sentido concordamos com Gramsci que

A tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode significar apenas que um
operario manual se torne qualificado, mas que cada “cidaddo” possa tornar-se
“governante” ¢ que a sociedade o ponha, ainda que “abstratamente”, nas condi¢es
gerais de poder fazé-lo [...]. Mas o tipo de escola que se desenvolve como escola
para 0 povo ndo tende mais nem sequer a conservar a ilusdo, ja que ela cada vez
mais se organiza de modo a restringir a base da camada governante tecnicamente
preparada, num ambiente social politico que restringe ainda mais a iniciativa
privada”, no sentido de dar esta capacidade e preparagdo técnico-politica, de modo
que, na realidade, retorna-se as divisdes em “ordens” juridicamente fixadas e
cristalizadas em vez de superar as divisdes em grupos: a multiplicacdo das escolas
profissionais, cada vez mais especializadas, desde o inicio do curriculo escolar, é
uma das mais evidentes manifestacGes desta tendéncia. (GRAMSCI, 2004, 12, §1,
p.50)

Educacéo profissional em Gramsci: primeiras reflexdes

A preocupacdo de Gramsci com a educacdo sempre esteve presente em suas acgoes
politicas, assim como a preocupacdo com a escola profissional, que passa a compor o cenario

educacional italiano a partir da reforma Gentile. Seu posicionamento frente a este tipo de



escola fora registrado ja nos escritos politicos”, que, em sua opini&o, limita a formagdo do
homem completo, uma vez que “o destino do aluno e sua atividade sdo predeterminados”,
havendo necessidade de se constituir para a classe trabalhadora “uma escola que nao
hipoteque o futuro do jovem e ndo constranja a sua vontade, a sua consciéncia, a sua
inteligéncia, a mover-se dentro de um trilho com dire¢do pré-fixada”. (GRAMSCI, 2004,
C.12, 8 1, 2004, p. 76)

Percebe-se claramente a critica gramsciana a educacao profissional constituida apenas
para servir ao sistema capitalista impedindo a organizacao, a partir do processo educacional,
da classe trabalhadora, condenado-a a serviddo e ao controle burgueses. Em sua concepcao a
formagé&o para o trabalho constituir-se- ia uma condi¢do para a emancipagdo humana de forma
a levar o individuo a compreender e a organizar o todo social por meio do conhecimento

historico, cultural e tecnoldgico. Desta forma defende que

A escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos para um oficio, sem idéias gerais, sem cultura geral, sem
alma, mas s6 cm olho certeiro e a méo firma. Mesmo através da cultura profissional
é possivel fazer com que surja da crianga 0 homem, contando que se trate de cultura
educativa e ndo s6 informativa, ou ndo s6 pratica manual (GRAMSCI, 2004, p. 76)

E envolvido por tais concepgdes que o autor sardo, considerado na atualidade “um dos
mais significativos pensadores politicos e militantes marxistas” (MARTINS, 2000, p. 08)
desenvolve o conceito de “escola unitaria”, partindo da premissa marxista de ‘“escola
politécnica™'®. Conforme defendia Marx (2011), a educacéo dos operarios deveria apresentar-
se de forma politécnica, ou seja, uma escola que articulasse os conhecimentos tedricos aos
conhecimentos praticos, na qual era possivel formar “homens plenamente desenvolvidos” em
busca dos interesses e aspiracdes do proletariado. Defendia, portanto “ um modelo escolar
para a classe operaria e ndo para a sociedade” (SOARES, 2008, p. 343).

Temos por meio deste pressuposto o gérmen da escola politécnica como escola de

classe que

% Os Escritos Politicos ou “Scriti di Giovanni”, traduzidos e organizados no Brasil por Carlos Nelson Coutinho e
Luiz Sérgio Henriques, foram compilados em dois volumes. Tal obra possibilita-nos o acesso aos escritos de
Antonio Gramsci jovem, quando participa das produgdes de artigos para o “L’Ordine Nuovo”, para o “Il Grido
Del Popolo”, para o “Avanti’, ou seja fase esta que antecede seu encarceramento.

90 termo “politecnia” ja fora ponto de discussdes nos meios académicos. Sobre este debate buscar NOSELLA,
Paolo. Trabalho e perspectivas de formacdo dos trabalhadores: para além da formacdo politécnica. Revista
Brasileira de Educacdo. Sdo Paulo,v. 12, n. 34, p. 137 — 151, jan./abr. 2007. e SAVIANI, Dermeval. Trabalho e
educagdo: fundamentos ontologicos e historicos. Revista Brasileira de Educagéo. Séo Paulo, v.12, n. 34, p. 152
— 165, jan./abr. 2007.



liga-se, assim, as teorias de Marx e Engels sobre o “Estado restrito”. A época de
Marx ndo existia uma sociedade civil organizada e, desse modo, a escola ndo se
apresentava como uma trincheira avancada da disputa entre concepg¢des do mundo
diversas, como passou a ocorrer depois da Primeira Guerra Mundial. Nesse quadro
histérico e politico, pode-se explicar porque a proposta escolar que combina o
ensino tedrico ao ensino pratico, nos moldes da “escola poitécnica”, foi apresentada
por Marx como uma escola de classe, da classe operaria.” (SOARES, 2008, p. 343)

Gramsci procura ir além do conceito marxiano de educagdo, propondo uma escola

5511

unica, dentro de uma “nova ordem” " onde seria fundamental que o Estado assumisse seu

papel

[...] requer que seja completamente transformado o orgamento do ministério da
educacdo nacional, ampliando-o enormemente e tornando-o mais complexo: a
inteira funcdo de educacdo e formagdo das novas geragdes deixa de ser privada e
torna-se a ser publica, pois somente assim ela pode abarcar todas as geragdes, sem
divisBes de grupos ou castas.” (GRAMSCI, 2004, C 12, §1, p.36)

H4, portanto, a proposicdo de um so tipo de escola onde todas as geracdes receberiam
a mesma “formacdo humanista”, “de cultura geral”, a qual subsidiaria os jovens a
desenvolverem condi¢des para a produgdo intelectual, fase esta que “tende a criar valores
fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necesséria a
uma posterior especializacéo [...] (GRAMSCI, 2004, C. 12, 81, p.39).

A escola de nivel médio ndo deve, portanto, direcionar-se nem a uma formacao
especifica, nem a estabelecer como meta a ascensdo ao ensino superior, ideologias que
encontram sob consenso quase que absoluto em nossa sociedade, mas deve desenvolver as
condicdes basicas de apropriacdo e criacdo do conhecimento para que o jovem seja formado
como “pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige”
(GRAMSCI, 2004, C 12, 81, p.49).

A partir deste pressuposto teremos uma escola que garanta a apropriagdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, tornando-se uma escola
realmente democratica, uma vez que 0 acesso aos bens culturais socialmente produzidos possa
pertencer a todos, sem qualquer espécie de exclusao.

Para Kuenzer “a formagdo cientifico-tecnologica e socio-historica devera ser
completada, na parte diversificada, por contetdos do mundo do trabalho, sem que se

configurem os cursos profissionalizantes tipicos do taylorismo-fordismo” (2007, p. 37).

A “nova ordem” que Antonio Gramsci se referia em seus escritos era quanto a uma nova organizagio
estrutural na sociedade, ou seja, a estrutura socialista.



Retoma-se, portanto a discussdo ja anunciada por Gramsci quanto a escola unitéaria
que, para ele, tinha como principal funcdo a “organizag¢ao da cultura” com a finalidade de
formar o “homem coletivo”, ou seja, levar os homens a adquirir uma mesma vontade para
assim tomar as rédeas da historia, ou seja, propde a formacao de uma consciéncia unitaria dos

trabalhadores. Para Gramsci, segundo Soares (2008, p. 381)

formar uma consciéncia unitéria dos trabalhadores, € mudar sua visdo do mundo, as
ideologias, ¢ isso implica criar uma nova ética, uma nova “norma de conduta”
adequada a nova visdo do mundo. Essa é a base de u ma reforma intelectual
(ideologias) e moral (norma de conduta) — teorica e préatica -, essencial & fundacéo
de um novo estado, pois ¢ ela que pode levar a uma nova “dire¢do cultural”, a
hegemonia do proletariado.

Compreende-se, portanto a visdo de Gramsci frente a estrutura escolar, de forma que,
se estabelece como objetivo fundamental a fungdo politica da escolarizacdo dos jovens.
Evidencia-se a preocupacdo com a formacdo de um homem onilateral, capaz de superar as

ideologias burguesas e assumir seu papel do fazer historico.

O trabalho constitui, pois, o elemento constitutivo do ensino, havendo, a partir desse
autor, a integracdo do trabalho como momento educativo no processo totalmente
auténomo e primario do ensino [...]. E a cultura, pois produto do trabalho humano, e
é 0 seu dominio de modo ativo que permite formar o dirigente onilateral. (ARAUJO;
RODRIGUES, 2011, p. 32)

Gramsci, enquanto militante politico comunista, defendia que as classes subalternas
deveriam ter, na instituicdo escolar, condi¢bes propicias a superacdo do folclore, ou seja,
defendia que esta instituicdo ndo ¢ simplesmente um “comité da burguesia”, como afirmara
Marx no manifesto comunista (1997), mas sim um espaco contraditério de hegemonia
burguesa, mas que, a0 mesmo tempo nos permite a utilizarmos em prol das classes
subalternas de modo a instrumentaliza-las por meio da “socializagdo e apropriacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade”, pressuposto este defendido por
Saviani.

Nesta linha de pensamento Saviani (2007, p. 159), afirma que “a escola unitaria para
Gramsci corresponderia a Educacdo Basica brasileira na atualidade, especificamente nos
niveis fundamental e médio”, sendo que, segundo o autor, a este nivel de ensino compete
“explicitar como o conhecimento, isto ¢ cOmo a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em
poténcia material no processo de produgdo” (SAVIANI, 2007 p. 160). Desta forma o autor

destaca que
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O Ensino Médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais os alunos
manipulam os processos praticos basicos da producdo; mas ndo se trata de reduzir
na escola a especializacdo que ocorre no processo produtivo. O horizonte que deve
nortear a organizacdo do Ensino Médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero
adestramento de técnicas produtivas. Ndo a formacdo de técnicos especializados,
mas a formacédo de politécnicos. (SAVIANI, 2007, p. 161)

Portanto a concepc¢do que deve se estruturar para as escolas da classe trabalhadora
deveria, sem sombra de davidas, estabelecer como principio norteador o rompimento com
praticas pedagogicas que visam apenas a apreensdo de técnicas desvinculadas e, inclusive, do
préprio conceito de trabalho™®. Ha necessidade de estabelecer-se uma proposta pedagégica
para os jovens da classe trabalhadora que assuma “[...] a tarefa de inserir 0os jovens na
atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a
criacdo intelectual e prética e uma certa autonomia na orientacao e na iniciativa” (GRAMSCI,
C 12, 81, p. 36). Para que tais objetivos se concretizem na ac¢ao educativa faz necessario “criar
os valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral

necessarias a uma posterior especializacao [...] (GRAMSCI, C 12, 81, p. 39).

Considerac0es finais

A andlise da tematica no presente trabalho procurou evidenciar os principais
pressupostos de Gramsci, 0s quais fundamentam sua concepcao a respeito da escola para a
classe trabalhadora. Por meio de analise das atuais propostas de educagdo € possivel
percebermos que estes mesmos pressupostos sdo tomados “de forma indébita” (MARTINS,
2008), ou seja, endossam propostas superficiais para a transformacdo da atual estrutura
social, vém mascaradas sob fundamentos teorico-filoséficos progressistas por meio de um
discurso sedutor, mas que na génese ndo objetiva o estabelecimento de “uma nova ordem”
como propugnava o autor sardo.

Nossos estudos ndo se esgotam nesta discussdo, até mesmo porque é apenas o inicio
do levantamento dos ideais de uma escola publica voltada aos interesses dos ‘““subalternos”.
H& muito em que se avancar quanto as pesquisas, discussdes e propostas com o objetivo de se

promover uma sociedade realmente democratica e que, a0 mesmo tempo garanta a

12 Tomamos o conceito marxista de trabalho, que faz com que o home se diferencie dos outros animais, através
do qual o homem desenvolve a praxis, e, consequentemente compreendé-lo por meio dos estudos gramscianos
como principio educativo.
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possibilidade a todos de “tornarem-se dirigentes ou de controlarem quem dirige”. Uma escola
onde a cultura geral seja de dominio de todos, “como defendiam os homens do renascimento”,
gue ndo negue e nem sonegue conhecimentos, pois sO assim este verdadeiro instrumento de
luta, estara nas maos daqueles que até entdo foram excluidos dos processos decisorios ou

convencidos de que sdo responsaveis pelas decisdes tomadas.
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