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Resumao: Este texto constitui-se de um ensaio que busca contribuir com as discussdes acerca das politicas
publicas de formacdo de professores na &rea da Educacdo Especial no Brasil, através de uma reflexao
sobre a ideologia presente em documentos relevantes de tais politicas. Para tanto, tomamos como ponto
de partida nosso estudo realizado no ano de 2010, no qual investigamos quais sdo os fundamentos
tedricos que embasam a politica de formacéo de professores para a area em tela, quais sdo suas propostas
e referenciais tedricos. Buscamos, no decorrer do texto, explicitar nosso conceito de ideologias, para, ao
final mostrar onde se evidenciam, nos documentos analisados, a ideologia conservadora que permeia estas
politicas.
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INTRODUCAO

Este texto constitui-se de um ensaio que busca contribuir com as discussdes
acerca das politicas publicas de formacdo de professores na area da Educacdo Especial
no Brasil, através de uma reflexdo sobre a ideologia presente em documentos relevantes
de tais politicas.

Para tanto, tomamos como ponto de partida nosso estudo realizado no ano de
2010°, no qual investigamos quais séo os fundamentos teéricos que embasam a politica
de formacdo de professores para a area em tela, quais sdo suas propostas e referenciais

tedricos. Procuramos, com a analise da principal proposta formativa do ano em
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questdo®, entender quais s&o os novos referenciais teéricos da chamada incluséo que 0s
documentos anunciam.

Neste estudo, a anélise efetivada evidenciou quatro perspectivas como fundantes
da politica nacional de formacdo de professores, elaborada em 2007: a Educacgédo
Especial é compreendida pelo viés meédico-pedagdgico e psicopedagdgico; a teoria
construtivista se faz presente em grande parte dos documentos; 0S mesmos S&o
balizados por uma perspectiva pratica, instrumental e tecnicista; e o ecletismo teorico
percorre todas as esferas do material analisado.

Com estes resultados, evidenciaram-se as articulagcdes entre essa formacdo e a
politica educacional brasileira que apresenta a formacdo de professores como central
para 0 sucesso da prépria politica. Esta formagdo anuncia os “novos referenciais
pedagdgicos da inclusdo” (BRASIL, 2007, p. 9), porém tem em suas bases antigas
compreensdes sobre a deficiéncia e a educacdo dos sujeitos que constituem o campo da
Educagéo Especial.

Outras pesquisas também tém apontado para isso. Michels (2008) desenvolveu
estudos que indicam que a formacdo de professores, no que se refere ao atendimento
educacional de alunos com diagnostico de deficiéncia, apresenta-se de maneira
paradoxal, pois ainda encontra-se uma formacdo docente de perspectiva clinica como
sustentacdo para o trabalho escolar com alunos com deficiéncia, quando a proposta
deveria ser de desenvolver processos de escolaridade para esses sujeitos. Ou seja, tem-
se a reiteracdo de antigos modelos pedagdgicos de trabalho com o aluno deficiente.

Estudos mais recentes, como o de Lehmkuhl (2011), nos mostram que, no
Estado de Santa Catarina, os cursos de formacao de professores da Educacdo Especial
também mantém suas bases tedricas nas vertentes médico-pedagogica e
psicopedagdgica e sdo balizados por uma perspectiva pratica, instrumental e tecnicista.
As proposicdes de formacdo continuada de professores para a Educacdo Especial ndo
rompem com as clinicas presentes historicamente nas discussdes centradas no
diagndstico, nos métodos e técnicas para os sujeitos da Educagdo Especial.

Alguns pesquisadores tém indicado que este tipo de formacdo, evidenciado na
educacdo, decorre de um processo que ja vem desde a reforma educacional dos anos

1990 no Brasil, onde as politicas educacionais foram (e ainda s&o) balizadas por
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movimentos mundiais difundidos por organizagdes multilaterais e empresarios, que
fazem proposicdes para a educacdo de paises latino-americanos, colocando-a como
estratégica para o desenvolvimento de seus interesses (SHIROMA E EVANGELISTA,
2003).

Em consequéncia disso, a formacao do profissional da educacéo esta se tornando
cada vez mais esvaziada de conhecimento tedrico. Moraes (2001) alerta para o que ela
denomina de “recuo da teoria” no discurso epistemoldgico contemporéneo. Segundo a
autora, a discussao teorica tem sido gradativamente suprimida ou relegada a segundo
plano nas pesquisas educacionais, com implicacBes que repercutem na producdo de
conhecimento na area.

Este esvaziamento justifica o construtivismo como teoria central das politicas
educacionais, pois 0 mesmo pertence ao universo ideoldgico neoliberal e pds-moderno
(DUARTE, 2001). O ideério neoliberal é baseado na ilusdo de que tudo depende apenas
do individuo, divulga-se a ideia de que o sistema social colocaria acima de tudo os
interesses individuais e sua realizacdo (ARCE, 2005). Ideias estas também presentes na
teoria construtivista.

Neste ideario, a educacdo torna-se a chave e o ponto principal de qualquer pauta,
pois ela sera um dos principais mecanismos a garantir o sucesso do individuo. Atrelado
a estas ideias estd o universo ideoldgico poés-moderno que, negando a continuidade
temporal, a histéria, a universalidade, reforca o individualismo exacerbado pelas
politicas neoliberais (ARCE, 2005).

Diante desta breve introducéo, acreditamos que a formacao dos professores que
trabalham com os alunos com deficiéncia também é expressdo da assimilagdo de tais
proposicdes e nos levamos a questionar que impactos isso tem para a educacao.

Acreditamos que nas mais diferentes producdes tedricas, na linguagem, na
pesquisa, esta contida uma determinada concepc¢do de mundo. Isto nos leva a crer que
tais documentos possuem um carater ideologico por tras das teorias que 0s permeiam e
nos motiva a escrever este ensaio. Portanto, seguiremos este texto tentando

compreender o conceito de ideologia.

A IDEOLOGIA COMO FORMA DE CONSCIENCIA PRATICAMENTE
ORIENTADA DAS SOCIEDADES DE CLASSE



O que sdo ideologias? Em Filosofia, ideologia e ciéncia social, o filosofo
hangaro Istvan Mészéros nos explica que uma ideologia se refere e se vincula, sempre,
necessariamente, a atividade pratica, isto é, ela influencia as praticas sociais para a
manutencdo da ordem social ou para a sua superacdo. Ha que diferenciar, nesse
contexto, os tipos existentes de ideologia.

Mészaros explica que a ideologia da classe dominante, aquela que concorre para
a manutencdo da ordem social, é inerentemente mistificadora. Como podemaos verificar

pelas suas palavras (1993, 10):

0 poder da ideologia dominante é indubitavelmente enorme, ndo sé
pelo esmagador poder material e por um equivalente arsenal politico-
cultural & disposi¢do das classes dominantes, mas sim porque esse
poder ideoldgico s6 pode prevalecer gragas a posicao de supremacia
da mistificagdo [grifo nosso], através da qual os receptores potenciais
podem ser induzidos a endossar, “consensualmente”, valores e
diretrizes praticas que sdo, na realidade, totalmente adversos a seus
interesses vitais.

Entretanto, existe um outro tipo de ideologia cujo sentido é exatamente a critica
da ordem estabelecida, e que deve ser, por isso, desmistificadora. Como explica o
filésofo (ibid., 10):

As ideologias criticas, que procuram negar a ordem estabelecida
[grifo nosso], ndo podem sequer mistificar seus adversarios, pela
simples raz&o de ndo terem nada a oferecer — nem mesmo subornos ou
recompensas pela aceitacdo — aqueles ja bem estabelecidos em suas
posicdes de comando, conscientes de seus interesses imediatos
palpéveis. Portanto, o poder de mistificagdo sobre o adversario é
privilégio da ideologia dominante.

A ideologia dominante, conservadora por exceléncia, presente numa miriade de
I6cus proprios a sociedade capitalista, inclusive nas politicas publicas, mistifica as
praticas sécio-reprodutivas estabelecidas, bem como as representagdes feitas sobre essas
mesmas praticas. A ideologia critica, por sua vez, que visa romper com a ordem
estabelecida, € a que busca superar tais mistificacbes. Ideologia, portanto, ndo €
sinonimo de “falsa consciéncia”. Leiamos, nesse sentido, mais uma vez Mészaros (ibid.,

10):

Essa circunstancia, por si s, ja evidencia como seria ilusoria a
tentativa de explicar a ideologia meramente pelo rotulo de “falsa



consciéncia”, pois o que define a ideologia como ideologia ndo é o seu
alegado desafio a “razdo”, nem sua divergéncia em relagdo as normas
pré-concebidas de um “discurso cientifico” imaginario, mas sua
situacdo real em um determinado tipo de sociedade. As complexas
funcBes da ideologia surgem exatamente dessa situa¢do, ndo sendo
minimamente inteligiveis em termos de critérios racionalisticos e
cientificistas abstratos a elas contrapostos, 0 que constitui meramente
uma peticdo de principio.

A ideologia &, portanto, um tipo especifico de consciéncia social. Como tal, ela é
inseparavel das sociedades de classes. Nesse meio, se relaciona sempre com o0s
processos que se vinculam ao controle do metabolismo social (a atividade produtiva
humana). A ideologia é, ai, pois, uma forma de consciéncia pratica da sociedade, ainda
que possua uma “autonomia relativa” sobre algumas determinacgdes da formacao social
da qual é expressdo. Como explica, resumidamente, mais uma vez, Mészéros (ibid., 11-
2),

A ideologia, como forma especifica de consciéncia social, é
inseparavel das sociedades de classe. Ela se constitui como
consciéncia préatica inescapavel de tais sociedades, vinculada a
articulacdo dos conjuntos de valores rivais e estratégias que visam ao
controle do metabolismo social [grifo nosso] sob todos os seus
principais aspectos. Os interesses sociais, que se revelam ao longo da
historia e que se entrelacam de modo conflituado, encontram suas
manifestacbes no plano da consciéncia social na grande diversidade
do discurso ideoldgico, relativamente autdbnomo (mas, de forma
nenhuma, independente), com seu poderoso impacto mesmo sobre 0s
processos materiais mais tangiveis do metabolismo social. [...]

Assim, as ideologias conflitantes de qualquer periodo historico
constituem a necessaria consciéncia pratica, através da qual as mais
importantes classes da sociedade se relacionam e até mesmo, de certa
forma, se confrontam abertamente, articulando sua visdo da ordem
social correta e apropriada como um todo abrangente.

Os conflitos entre os interesses sociais de classe expressam-se necessariamente
na ideologia. O principal desses interesses € aquele que concerne ao controle do
metabolismo social. A ideologia é, entdo, uma forma de consciéncia orientada para a
préatica, onde o que estd em jogo € a regulacdo do intercAmbio que a humanidade
mantém com a natureza. Por meio dessas formas ideoldgicas, eles se tornam conscientes
desse conflito de interesses praticos. Esse antagonismo, por fim, sO pode ser

adequadamente resolvido por intermedio das lutas de classes.



Nesse contexto, a ideologia produz a articulagdo dos interesses de classe de
modo a produzir “indicadores praticos” e “estimulos mobilizadores” direcionados a

acdo. Conforme explica Mészaros (ibid., 12-3),

E essa orientacdo pratica que define também o tipo de racionalidade
apropriada ao discurso ideol6gico, pois seus interesses devem se
articular ndo como proposicOes tedricas abstratas (das quais nada
surgird, a ndo ser outras proposicdes tedricas da mesma espécie). Pelo
contrario, devem se articular como indicadores praticos bem
fundamentados e também como efetivos estimulos mobilizadores,
direcionados as acOes socialmente viaveis dos sujeitos coletivos reais
(em contraste com os “tipos ideais” artificialmente construidos).

A ideologia €, enfim, um modo de racionalidade praticamente orientada e,
como tal, € circunscrita por sua época historica. Vale a pena ler, nesse contexto, mais

uma passagem do filésofo hdngaro (ibid., 14):

As ideologias sdo circunscritas pela época em sentido duplo.
Primeiro, no sentido de que, na orientacdo conflitante das varias
formas de consciéncia social préatica, sua caracteristica proeminente
persiste enquanto a sociedade for dividida em classes. Em outras
palavras, a consciéncia social pratica de todas essas sociedades nao
pode deixar de ser ideoldgica — isto &, sindbnima de ideologia — em
decorréncia do carater insuperavelmente antagdnico de suas estruturas
sociais. [...] E, segundo, que o carater especifico do conflito social
fundamental, que deixa sua marca indelével nas ideologias
conflitantes em periodos historicos diferentes, surge do carater
historicamente mutavel — e ndo a curto prazo — das praticas produtivas
e distributivas da sociedade, e da necessidade correspondente de se
questionar sua continuada imposicdo, a medida que se tornam
crescentemente minadas ao longo do desenvolvimento histérico.
Desse modo, os limites de tais questionamentos sdo fixados pela
época, colocando em primeiro plano novas formas de desafio
ideoldgico, em intima ligagdo com a emergéncia de meios mais
avancados de satisfacdo das exigéncias fundamentais do metabolismo
social. Sem se reconhecer a consciéncia social pratica das sociedades
de classe como a determinacdo de época das ideologias, sua estrutura
interna se mantém inteiramente ininteligivel.

Na visdo de Mészaros, ideologia ndo € algo que seja necessariamente antagbnico
em relagdo a ciéncia. Ambas essas instdncias mantém uma unidade entre si, unidade
esta que é sempre praticamente orientada. Nesse sentido, uma praxis politica
emancipadora s6 pode ser efetivada se estiver calcada em pressupostos ideoldgicos e
cientificos solidamente construidos e adequados aos interesses da supera¢do da ordem

estabelecida e afirmag&o da alternativa hegemonica do trabalho.



Por altimo, mas ndo menos importante, € preciso tecer mais algumas explicacfes
sobre o sentido de que deve se revestir a ideologia critica dos movimentos politicos
imbuidos do objetivo da emancipacdo humana. Esse sentido é, segundo Mészaros: a
articulacdo de negacéo e afirmacao na direcdo da superacdo da ordem do capital. A
passagem seguinte, ainda que longa, é necessaria para a compreensdo do que estad

propondo o filésofo hingaro. Diz ele (ibid., 17), a respeito dessa quest&o:

Limitacdes bem diferentes se manifestam nas ideologias criticas, pois
aqueles que tentam articular os interesses das classes subordinadas
tém de assumir — novamente como questéo de determinagdo estrutural
insuperavel — uma postura de negacéo [grifo nosso], ndo somente em
relacdo a pretensa “organicidade” [...] da ordem estabelecida, mas
também em relagdo as suas determinagdes objetivas e instituicdes de
controle sécio-econdmico e politico-cultural. Portanto, ndo é de forma
alguma casual que o maior trabalho de Marx tenha como subtitulo
Critica da Economia Politica: isto é, a critica de um corpo de
doutrinas nas quais estdo coerentemente conceituados os pontos mais
vigorosos do sistema capitalista. E embora ninguém desejasse hoje
negar essa vinculagdo, ela é, contudo, convenientemente obscurecida
pelo discurso ideoldgico dominante, que afirma que o mesmo tipo de
determinagdo prevalece em todas as ideologias criticas, em todos 0s
periodos histoéricos, pois as concep¢bes originais do credo liberal —
hoje fortemente envolvido na defesa do status quo — em sua época
negavam radicalmente a “idade das trevas” e sua sobrevivéncia social
em nome da “Razio”.

No entanto, deve-se reconhecer que a histéria ndo pode terminar no
ponto da total negatividade [grifo nosso], pois nenhuma forca social
consegue apresentar suas reivindicagcbes como uma alternativa
hegemonica sem também indicar, pelo menos em eshocos gerais, a
dimensdo positiva/afirmativa [grifo nosso] de sua negacgdo radical.
Novamente, tal fato é veridico em milhares de anos de historia, e ndo
apenas nos séculos mais recentes. As ideologias que se exaurem
através da pura negacéo, via de regra fracassam dentro de um curto
periodo e, assim, ndo logram sustentar nenhuma reivindicacdo real
para constituir uma alternativa viavel. Além disso, e de certa forma
paradoxalmente, € um traco caracteristico exclusivo das ideologias
dominantes que, uma vez atingida a fase declinante do
desenvolvimento das forcas sociais cujos interesses expressam, elas
sdo incapazes de oferecer nada além de um quadro conceitual
inteiramente negativo, ndo obstante sua identificag@o “positiva” com o
status quo.

A ideologia critica é, entdo, uma postura tedrico-pratica que deve articular
negacdo e afirmacdo no sentido da superacdo de uma determinada ordem social

contraditoria estabelecida.



Situando-nos na perspectiva da ideologia critica, tentaremos mostrar como a
ideologia dominante hoje em nossa sociedade, vem aparecendo nos documentos
referentes a formacdo de professores, especialmente aqueles citados na introdugéo deste

artigo.

POLITICAS DE FORMACAO PROFESSORES E SEU SUBSTRATO
IDEOLOGICO: O CASO DA EDUCACAO ESPECIAL

Expostas estas consideracdes sobre ideologia, tentaremos pensa-la dentro das
politicas de formacdo de professores. Para isso, € necessario que as compreendamos em
sua totalidade.

Em nosso j& mencionado estudo, procuramos considerar as multiplas
determinacbes do objeto estudado, ou seja, 0 contexto histérico, econémico e politico
no qual esta inserido. Entendemos que ndo é possivel pensar qualquer tema relacionado
a educacdo sem que compreendamos esta como determinada pela I6gica do sistema
capitalista, permeada por elementos que reproduzem a ordem deste sistema.

O capital, a fim de se reproduzir como regulador da atividade produtiva, usa o
Estado como mediagdo para realizar os seus interesses. A educacdo situa-se nesta
relacdo, assim como as politicas publicas. Por isso, entendemos estas proposicoes
politicas como ndo ingénuas, mas compostas de mecanismos que tendem a legitimar o
pensamento hegemonico deste sistema. Buscamos minimamente realizar um estudo
critico - ou seja, questionador ao ponto de compreender a totalidade desses fenémenos a
partir de suas raizes materiais - percebendo este discurso como essencialmente
conservador (reprodutor da ordem capitalista) em sua ideologia.

Tendo isso em vista, expusemos, em nosso estudo anterior, as modificacOes
ocorridas em relacdo a formacgdo de professores a partir da reforma do Estado, na
década de 1990. Observamos que recomendacdes de organismos multilaterais passaram
a ter grande forca sobre a educagdo nos paises latino-americanos. Dentre as indicagdes
de tais organismos, a educagdo adquire importancia estratégica para a ordem capitalista
mundial. Com o avanco do neoliberalismo, novas exigéncias sdo postas aos
trabalhadores em educacdo e estes passam a ter um protagonismo fundamental. S&o
convocados a adquirir competéncias compativeis com a logica do capital. Sua formacéo

passa a exigir essencialmente que “saiba fazer”, ou seja, que adquira competéncias.



Assim, compreendemos que as politicas para a Educacdo Especial e para
formacdo de professores desta area também denotam as contradi¢cGes que compdem o
Estado e o sistema capitalista. Estdo, hoje, centradas na formacdo continuada feita em
servico, o que dificulta o trabalho e estudo do professor, e ocorrendo na modalidade a
distancia, garantindo assim custos menores ao Estado. Estes dois elementos sdo
estratégias de disseminacdo rapida da politica chamada de educacdo inclusiva. Séo
mecanismos utilizados para atingir, em pouco tempo, milhares de professores no pais,
legitimando um discurso e contribuindo para a reproducéo do sistema.

Além disso, tais politicas passaram a ser guiadas pelo conceito de inclusdo na
década de 1990. Tal conceito estd presente em muitos documentos oficiais nacionais,
como diretrizes e resolugdes para a educagdo. Esconde em si uma série de elementos de
linguagem difusores de um ideario a se firmar. A educacéo inclusiva é anunciada como
um novo paradigma gue ira acabar com a exclusao social. Porém, entendemo-lo como
um conceito fragil e inconsistente, ja que a exclusdo esta imbuida na légica do capital e
0 circulo entre exclusdo e inclusdo subordinada é condicdo de possibilidade dos
processos de producdo e reproducéo do capital (OLIVEIRA, 2004).

O conceito de inclusdo, em nosso entender, € uma estratégia de dominagdo no
campo das ideias, de disseminacdo de uma ideologia adequada aos interesses de
reproducdo da l6gica capitalista.

Por isso, consideramos que, fazendo parte de programas de governo mais
abrangentes, as politicas de formacdo de professores sdo também uma das estratégias
utilizadas pelo sistema para difusdo do ideario da chamada escola inclusiva, que nada
mais é do que a reproducdo dos elementos formadores de consenso do sistema
capitalista, travestidos em outra roupagem.

O discurso da chamada educacdo inclusiva vem atrelado ao do “respeito a
diversidade” e se apoia nisso para afirmar que o professor precisa ter competéncias que
atendam a toda a diversidade de alunos possiveis, com seus problemas familiares, de
salde, histdricos e econdbmicos. Disso decorre uma sobrecarga ao professor, que fica
responsavel por um grande nimero de fungdes, muitas das quais ndo sao suas.

Além disso, a modalidade a distancia é a eleita como adequada para esta
formagéo. Atualmente, muito se tem questionado sobre a formacdo de professores a
distancia e que devem ser levadas em consideracdo. O fato destes cursos formarem
especialistas em Educacdo Especial na modalidade & distancia, tornando-os habilitados

para atender todos os tipos de deficiéncias e, além disso, dominar todos 0s recursos
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técnicos, de acessibilidade, comunicacdo e informatica previstos nos documentos, com
uma carga horaria baixa, € minimamente questionavel. H4, também, o fato de que as
condigdes dos professores e das escolas nas diferentes regides do Brasil ndo séo as
mesmas, sdo realidades diferentes. Porém, isso ndo é considerado e a proposta formativa
levada a todos os Estado do Brasil € a mesma.

Percebemos também que a base da educagdo inclusiva é o atendimento
educacional especializado® (AEE). Segundo os textos, uma escola inclusiva é aquela
que fornece 0 AEE em uma sala separada da sala de aula e em horéario diferenciado.
Além disso, o responsavel pelo AEE é o professor especializado que, portanto, responde
pela inclusdo. A educacéo inclusiva demonstra uma perspectiva fragmentada, na qual o
AEE esta desvinculado do ensino regular (chamado de ensino comum). E como se 0
AEE fosse por si s6 resolver o problema da excluséo.

Quando os documentos se referem a propostas de mudancgas na escola, estas se
direcionam para o atendimento da diversidade, acolhimento as diferencas e ndo a
estrutura mesmo da escola. Os documentos anunciam a transformagdo do Ensino
Regular e da Educacdo Especial por meio dos novos referenciais pedagogicos da
inclusdo, sendo que a centralidade da proposta de formacdo esta no Atendimento
Educacional Especializado.

Outro ponto evidenciado é que os professores sdo responsabilizados pelas mazelas
da educacdo publica. Sdo também considerados como 0s que discriminam os alunos.
Sédo culpabilizados pela exclusdo escolar e a eles é atribuida a tarefa de solucionar este
problema do ensino. Sobre o Estado e suas responsabilidades, nada é mencionado. A
exclusdo é tratada como um problema originado nas escolas e, por isso, deve ser nela
solucionado. Por vezes, chega a ser mencionado este como um problema originado pelo
professor e que o mesmo deve resolver. Em nenhum momento é mencionada a
sociedade em que vivemos e suas contradicdes. A educacdo € vista distanciada da
sociedade como um todo. Os elementos politicos e econémicos, por exemplo, séo
tratados como inexistentes.

Isto denota a presenca de uma ideologia em favor do capital, ou seja, mistificadora

das préticas sdcio-reprodutivas estabelecidas, pois tais afirmacGes escondem a origem

% De acordo com o Decreto 6.571 de setembro de 2008, “Considera-se atendimento educacional
especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino
regular”. (BRASIL, 2008, p. 01)
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das desigualdades da sociedade em que vivemos. Ocultam o fato de que o sistema
capitalista origina exclusdes. Leva as pessoas a pensarem que o professor e a escola
devem acabar com este dilema. Entretanto, a desigualdade presente na raiz da
sociedade, s6 pode ser modificada, modificando-se a propria sociedade.

As politicas de Educacdo Especial, de maneira geral, ndo podem ser entendidas a
mercé das politicas publicas educacionais e sociais brasileiras como um todo. Elas
trazem consigo marcas do ideério reformista difundido no Brasil na década de 1990 e
articulado a recomendacdes de organismos multilaterais para a educacdo dos paises
periféricos. ldeario este que acarretou implicacdes na formacdo de professores do
Brasil, onde aparecem interesses dos paises capitalistas hegemonicos, que tém em vista
produzir, nas diferentes regies do mundo, um professor com inimeros elementos em
comum, instrumentalizado com objetivos assemelhados (EVANGELISTA e
SHIROMA, 2003).

Sobre os resultados alcancados ap6s o desenvolvimento desses estudos,
anteriormente citados e que ndo poderdo ser aqui detalhados, destacamos algumas
consideracdes:

O fato de a Educacdo Especial estar fundamentada nos documentos pelas
concepgdes médico-pedagogica e psicopedagdgica, com definicdes da area médica e da
salde para tratar da deficiéncia, com grande relevancia as causas fisicas, neuroldgicas e
mentais da deficiéncia, denota uma concepc¢éo bioldgica e ndo socioldgica da educacao
e consequentemente da sociedade.

Sao concepcles centradas na deficiéncia como condigdes organicas intrinsecas a
cada individuo. Nao consideram esta uma condicdo social, mas sim um diagndéstico que,
como tal, traz consigo um prognostico. Disso decorre que cada diagnostico pode ser
amenizado com o uso de instrumentos dos quais 0 aluno deve se apropriar para, ele
mesmo, superar a sua limitagdo considerada orgénica. Observamos, neste caso, a
presenca da ideologia mantenedora das relagdes sociais degradantes do sistema
capitalista, nas quais se entende que os problemas como individuais e ndo sociais.

A comprovacdo de que a teoria construtivista embasa o0s documentos e
fundamenta as concepcdes de ensino e aprendizagem dos mesmos, evidenciou-se nos
documentos por estes apresentarem definicdes da aprendizagem como um pProcesso
individualizado, a depender de cada aluno e que o mesmo deve regular sua

aprendizagem, aprendendo a aprender. Além disso, as atividades do atendimento
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educacional especializado aparecem como espontaneas e que partem dos interesses dos
alunos. As obras de Jean Piaget sdo utilizadas como referéncia para os documentos.

Na linha de pensamento dos documentos, o construtivismo torna-se coerente para
sustentar a defesa de que os alunos devem construir sua aprendizagem de forma
autbnoma. Esta aprendizagem é, neste caso, o dominio dos instrumentos, técnicas e
recursos pedagogicos e tecnoldgicos que auxiliardo este aluno a se inserir na sociedade
e tentar superar a sua condi¢do posta pelos diagndsticos. Os alunos devem aprender a
aprender, ou seja, devem individualmente garantir a sua participacdo numa sociedade
que exige dos mesmos um enquadramento em padrdes pre-estabelecidos.

Segundo Rossler (2005), o ideario construtivista vem sendo utilizado, atualmente,
na tentativa de legitimacdo cientifica de uma série de politicas e propostas de reformas
na educacdo, em varios paises do mundo, devido, principalmente, a filiacdo pedagdgica
do construtivismo ao movimento escolanovista, ao prestigio da teoria de Piaget e
também por apresentar um modelo prescritivo, que traz respostas concretas para o dia-a-
dia escolar. O individualismo exacerbado e a ideia de que cada pessoa é a Unica
responsavel por si mesma e que a solucao para seus problemas se dad mediante esforco
individual sdo reforcados através do ideario construtivista que atende muito bem o
discurso hegemonico capitalista.

O construtivismo defende que o ensino e a escola devem levar o aluno a aprender
a aprender e isso se evidencia em documentos de formacdo de professores. Para o
construtivismo, ndo existe conhecimento objetivo, universal, pois a atribuicdo de
sentidos e significados para a realidade é fruto dos constructos pessoais — pensamento
p6s-moderno (ARCE, 2005).

Evidenciou-se também que a formacdo de professores para a Educacdo Especial
apresenta uma perspectiva pratica, instrumental e tecnicista, evidenciada ja em sua
estrutura. Os documentos sdo divididos por deficiéncias e cada um apresenta sua maior
parte composta por técnicas de trabalho, instrumentos de ensino, recursos materiais,
pedagdgicos e tecnoldgicos de uso no atendimento educacional especializado. A
Educacgdo Especial é compreendida como instrumental e, decorrente disso, a chamada
inclusdo também é entendida como algo que seré alcangado a partir da utilizagdo correta
de instrumentos. Chega-se a afirmar que o mesmo deve restringir 0 ensino expositivo e
a transmissdo de conteudos em prol da aplicacdo de técnicas e instrumentos de

acessibilidade, comunicacdo e informética.
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Ora, se os alunos sdo tomados por seu diagndstico de deficiéncia e devem
gerenciar sua aprendizagem por meio de instrumentos de acessibilidade, nada mais
coerente do que instrumentalizar o professor que ird atendé-los. Para isso, uma
formacéo pragmatica € proposta, dentro da ideia de que o professor instrumentalize seus
alunos em uma sala de recursos multifuncional, dotada de equipamentos, dentro da
escola regular. Estes, devidamente instruidos, podem realizar suas aprendizagens de
forma auténoma.

A ideia da profissionalizacdo do professor, bem evidenciada nas passagens acima,
tem aparecido constantemente nos documentos educacionais, em um discurso que
defende a preparacdo do professor para atender as demandas da I6gica de mercado do
sistema. Através da ideologia mantenedora do sistema, divulga-se a ideia do professor
como “recurso humano” imprescindivel a ser “(con)formado” as demandas da
contemporaneidade. (SHIROMA e EVANGELISTA, 2003)

Intelectuais de correntes de pensamento diferentes, muitas delas antagonicas, sao
utilizados nos documentos sem que se considere sua filiacdo tedrica ou 0s pressupostos
ideologicos presentes em suas producdes. 1sso denota um ecletismo tedrico presente nos
documentos.

Tal ecletismo parece-nos ndo ocorrer ao acaso. Podemos entender que quando 0s
documentos utilizam-se de diversas teorias, buscam amenizar os possiveis conflitos
decorrentes das apropriacdes deste material. Visam gerar maior numero possivel de
aceitacdo por parte dos professores que serdo formados por esta proposta. Evidencia-se
entdo uma ideologia mistificadora, que busca reduzir contradi¢Ges e formar consensos.

Diante do exposto, concluimos que os ditos novos referenciais teodricos da
inclusdo ndo sao tdo novos assim, ja que percebemos marcas bastante claras de teorias
que ja fundamentavam as reflexdes e préaticas da Educacdo Especial em nosso pais. O
que podemos pensar é que a proposicdo inclusiva apresentada e difundida por
intermédio dos documentos analisados pode ser sucintamente considerada como o
préprio AEE, ou seja uma metodologia de trabalho.

Shiroma et all (2004, p. 03), ja apontava para isso, pois afirma que:

De fato, conceitos tais como coesdo social, inclusdo, aprender a
aprender, cidadania e profissionalizagdo ndo sdo novos, alguns até
foram buscados em autores de séculos passados. Nova parece ser a
bricolage®, a forma com que sdo apresentados e como vém sendo

® Bricolage é a atividade de aproveitar coisas usadas, quebradas ou apropriadas para uso, em um novo
arranjo ou em uma nova fungéo (SHIROMA et all, 2004).
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utilizados nos documentos que orientam as politicas puablicas
contemporaneas.

Percebemos que o discurso apresentado concorre para a manutencdo da ordem
estabelecida, porém com novos termos, novas palavras. So ideias conservadoras
travestidas em nova roupagem. Entendemos que a proposta visa ensinar ao professor a
mera utilizacdo de instrumentos, em uma perspectiva pragmatica. E uma nova politica
com uma formacdo ja consagrada.

Afirma-se que o Atendimento Educacional Especializado decorre de uma nova
concepgdo da Educacdo Especial, que é uma das condicOes para o sucesso da incluséo
escolar dos alunos com deficiéncia. Ou seja, esta hova concepcdo de Educacédo Especial
é a presenca do proprio AEE com suas ferramentas dentro de uma sala (a sala de
recursos multifuncional) inserida na escola regular.

O ideario do p6s-modernismo e sua consequente defesa ao multiculturalismo
também foi evidenciado nos documentos quando estes afirmam que as propostas
curriculares devem reconhecer, valorizar e investir nas diferencas dos alunos, em suas
peculiaridades étnicas, de género, cultura, visando formar pessoas capazes de conviver
em um mundo plural.

Entendemos que este debate em favor da valorizacdo da diversidade omite, ou até
mesmo substitui, uma ampla discussdo acerca das classes sociais. 1sso também pode ser
entendido como uma ideologia mistificadora das préaticas sécio-reprodutivas
estabelecidas. Esta é uma caracteristica ndo s6 desta, mas de outras politicas que
desconsideram a existéncia da divisdo da sociedade em classes e, mais ainda, que exista
exploracdo de uma classe sobre a outra. Tal discussdo sobre a chamada era da pos-
modernidade ndo cabera nesta pesquisa, mas considera-se importante para reflexdes
futuras.

Contudo, entendemos que a proposta da educacdo inclusiva aqui tratada remete a
uma discussdo ampla, que envolve questdes econdmicas e histéricas da sociedade que
ndo sdo tratadas nos documentos, mas que sdo trazidas para o ambito da escola. O
enfoque da chamada incluséo é mudado, responsabilizando a agéncia educativa por um
problema que ndo é dela. A educacdo € pensada como essencial para transformagéo
social. A énfase é colocada na acdo da escola, da educagdo, como transformadora da
realidade, como solucéo para excluséo.

Entendemos aqui novamente um discurso ideolégico conservador, que

responsabiliza a escola pela exclusdo e pela transformacgédo social, omitindo que a
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exclusdo é originada pelo proprio sistema capitalista e que, portanto, para supera-la é
necessario que se transforme o proprio sistema, é necessario que se supere as relacdes
de exploracédo que séo base do capital.

Pensamos que ndo € por acaso que tais fundamentos tedricos embasam esta
proposicdo politica. Uma posicéo tedrica sempre contém elementos ideoldgicos. As
perspectivas tedricas defendidas estdo de acordo com uma concepgdo de mundo. Neste

caso, tal ideologia é favoravel a manutencéo da ordem vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

Como percebemos no decorrer do texto, as politicas educacionais ndo sdo neutras
em sua constituicdo. Seus discursos estdo permeados pela ideologia da classe
dominante. Esta disseminacdo no campo das ideias colabora para a manutencdo do
sistema capitalista, através da apropriacao a-critica da sua logica.

Sobre isto, pensamos que a educacdo é apenas uma das esferas da sociedade e que
transformacbes na educacdo ndo podem ser pensadas sem que se pense em
transformagfes sociais mais amplas. Ou, da mesma forma, ao pensarmos
transformacfes na sociedade, entendemos que a educacdo é um campo que pode
contribuir para essa transformacdo, mas nao pode transformar a sociedade sozinha.

Em uma sociedade como a nossa, em que o sistema capitalista que tem por base a
exploracdo do trabalho e tem como caracteristicas basicas as contradi¢des e as
desigualdades, ndo encontraremos solugdes na educacdo. Tais problemas sdo intrinsecos
do capital. Para transformarmos essas relacGes exploratdrias e desiguais, precisamos
pensar em mudancas na estrutura da sociedade. A educacdo pode sim e deve contribuir,
mas ela sozinha ndo podera solucionar problemas oriundos dessa ordem social.

A educacdo, pensada para modificar a sociedade, deve estar articulada a um
projeto de mudanca social que rompa com a atual estrutura que temos. Neste caso, sim,
a esfera educativa pode contribuir no sentido de difundir o pensamento critico, de
articular acbGes que vé@o contra o sistema que gera as desigualdades apontadas nos
documentos, que gera as exclusbes e impede alguns de usufruir de seu direito a
educacdo. A educacdo deve ser pensada dentro de uma proposta mais ampla de

superacdo da logica opressora do sistema capitalista.
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Por isso, entendemos que é preciso que as proposicdes politicas para a Educacéo
Especial ultrapassem a discussdo meramente centrada na disputa de instrumentos e
técnicas de ensino, deste ou daquele diagndstico, para perceber que a educacao deve ser

uma construcdo em prol de uma sociedade mais justa, em prol da emancipacdo humana.
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