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Resumo: Este artigo apresentara parte de uma pesquisa de um estudo de caso etnogréafico sobre uma estudante
com déficit cognitivo de dezessete anos de idade que frequentava a modalidade de ensino EJA, da rede publica
municipal de ensino da cidade de Santa Maria/RS. Obijetivou refletir acerca da linguagem no processo de
letramento, dessa estudante. Apresentou a perspectiva de lingua e linguagem em Bourdieu (1974), assim como o
entendimento de letramento segundo Soares e conceitos a respeito da educagdo de acordo com Freire. Foi uma
pesquisa de carater qualitativo, um estudo de caso etnogréfico, no qual se utilizou de observacdes participantes,
analisadas na perspectiva da sociolinguistica. Observou-se o processo de ensino-aprendizagem da estudante J,
em situacBes do cotidiano escolar, 0 que proporcionou a escrita da pesquisa sobre aspectos que emergiram da
realidade. Desse modo, acabou-se por apontar que ainda h&d muito a ser problematizado em rela¢do a linguagem
nos processos de letramento na instituicdo escola, ndo apenas em relagdo ao saber do letramento para a escola,
mas também para a vida.
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Considerac0es Iniciais

A presente pesquisa foi desenvolvida tendo como objetivo realizar uma pesquisa que
se caracterizou como sendo de cunho qualitativa que se propos a refletir sobre a linguagem
nos processos de letramento de uma estudante com déficit cognitivo da modalidade de ensino
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A instituicdo de ensino em que foi desenvolvido o trabalho é uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental de Santa Maria/RS. A escola é composta por turmas da Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental até o nono (9°) ano e a modalidade de Ensino EJA (Etapas I, II,
Il e IV).
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O sujeito da pesquisa foi uma jovem de 17 anos, denominada neste trabalho como
“estudante J”, que frequentava, no ano de 2011, a Etapa | da EJA. A turma em que a estudante
pertencia tinha em torno de doze (12) alunos, com idade entre dezesseis (16) e sessenta (60)
anos.

A educanda frequentava o Atendimento Educacional Especializado (AEE)* que é
oferecido pela escola. Ao passar a observa-la no atendimento e em razéo de realizar o Ultimo
estagio - EDE 1021 Deficit Cognitivo — com essa estudante, percebeu-se a possibilidade em
desenvolver a presente pesquisa, que teve como problematica a seguinte pergunta norteadora:
“Como ocorrem os usos da linguagem no processo de letramento”?

Como objetivo geral buscou-se: refletir sobre a linguagem nos processos de letramento
de uma estudante com déficit cognitivo na modalidade de ensino EJA. Nos objetivos
especificos procurou-se: observar/participar, para assim compreender a estudante nos espaco
do AEE; refletir sobre como se da o processo de recep¢do da linguagem e como se da a
transmissdo da linguagem da estudante e, ainda, aprofundar os estudos sobre a linguagem no
letramento a partir das informacdes que emergiram do processo de observacdo/participacao
durante a pesquisa.

Na escrita deste trabalho, no primeiro momento apresentar-se-a os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a realizacdo da pesquisa. Em seguida, se iniciara com reflexdes
acerca das observacdes vivenciadas, relacionando com o referencial tedrico referente a
linguagem e escola, linguagem oral e escrita, linguagem e pensamento.

Posterior a esse momento, tratar-se-a ainda do referencial tedrico sobre contribuicGes
acerca do letramento nos processos de aprendizagem na escola. Questdes relacionadas a
Educacéo Inclusiva perpassaram por todo o referencial, relacionando-se com as contribuigdes
sobre linguagem e letramento.

No ultimo momento da escrita deste trabalho, se apresentard reflexdes sobre as

tematicas abordadas durante a escrita e possiveis apontamentos que surgiram durante a

* O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo e
tecnologia assistiva (BRASIL, MEC, 2008, p. 16).



construcdo da pesquisa para alcangar o objetivo proposto, sem a intencdo de esgotar as

discussOes desta pesquisa.

Caminhos Investigativos

Para o desenvolvimento do estudo escolheu-se, como percurso metodoldgico,
construir uma pesquisa de abordagem qualitativa que,

[...] parte do fundamento de que hd uma relagdo dindmica entre o mundo real e o

sujeito, uma interdependéncia viva entre 0 sujeito e o objeto, um vinculo

indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento

nédo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa [...]
(CHIZZOTTI, 2009, p. 79).

Através da pesquisa qualitativa é possivel desenvolver um estudo no qual o
pesquisador procura observar as situacdes implicitas em determinado ambiente ao qual um
grupo faz parte e em um periodo de tempo especifico, ou seja, o pesquisador ira fazer um
recorte de uma realidade, porém estara inserido na mesma e ndo procurara mensurar Seus
resultados quantitativamente, mas refletir sobre o que observa: vivéncias, expressoes, falas e

escritas desses sujeitos. Chizzotti, nessa perspectiva, esclarece:

[...] A pesquisa ndo pode ser o produto de um observador postado fora das
significagBes que os individuos atribuem aos seus atos; deve, pelo contrario, ser o
desvelamento do sentido social que os individuos constroem em suas interacdes
cotidianas (CHIZZOTTI, 2009, p. 80).

Durante a realizacdo da pesquisa qualitativa, o pesquisador tera as primeiras
impressBes que surgirdo a partir das observacgdes realizadas, captara os significados atribuidos
pelos sujeitos e, posteriormente, ocorrera o processo de interpretacdo através da decodificacéo
das informacGes obtidas no primeiro momento.

Pode-se caracterizar esta pesquisa como Estudo de Caso Etnografico. Dentre as

principais caracteristicas da pesquisa etnografica em educacdo Andreé (1995) destaca,

[...] a tentativa de captar e descrever os significados atribuidos pelos sujeitos a si
proprios e suas experiéncias. Ao tentar compreender como variadas situages sdo
interpretadas por diversas pessoas, 0 pesquisador ndo busca uma realidade unissona,
mas a pluralidade de vozes (nas quais se inclui a do prdprio pesquisador), mesmo se
contraditorias entre si (ANDRE,1995, p.18).



O trabalho de campo é uma das caracteristicas necessarias para esse tipo de pesquisa,
pois possibilita maior aproximacdo entre pesquisador e pesquisado (pessoas, situacdes e
lugares).

Durante a presente pesquisa, as observacGes participantes se deram através dos
atendimentos que foram realizados com a estudante. Como instrumento se utilizou um diério
de campo, com o objetivo de, apds os atendimentos, realizar anotacdes relevantes e reflexdes
a respeito, além de o diario subsidiar a memoria dos pesquisadores.

Corroborando com esse entendimento, André (1995) explica que “a pesquisa de
campo etnogréafica é realizada por meio da realizagdo de variados procedimentos, dentre eles a

observacao, elaboracédo de diario de campo [...]”, ainda’ aponta que,

[...] o contato do pesquisador com o ambiente permite ao pesquisador responder
“ativamente as circunstancias que o cercam, modificando técnicas de coleta, se
necessario, revendo as questdes que orientam a pesquisa, localizando novos sujeitos,
revendo toda a metodologia ainda durante o desenrolar do trabalho”. (ANDRE,
1995, p.17).

No trabalho de campo em ambientes educacionais se pressupde que o pesquisador vai
descrever tudo o que envolve o espaco escolar: localidade, espacos fisicos, materiais
utilizados, formacdo docente, alunos, funcionarios, recreio, festas, projetos desenvolvidos,
participagdo da comunidade e outros aspectos que fazem parte do cenério. Por esse motivo, 0
estudo de caso etnografico possibilita um contato face a face com a realidade escolar, permite
uma compreensdo mais densa e profunda dos processos que nela acontecem, tornando visiveis
processos até entdo considerados invisiveis (VIEGAS, 2007).

A escolha por desenvolver a pesquisa nessa escola e com essa estudante em especifico
se deu em razdo de que em projetos anteriores, essa instituicdo foi receptiva e aberta ao
desenvolvimento dos estudos.

Sobre isso, Viégas (2007) assegura que a escolha da escola a ser pesquisada é deciséo
tomada por meio da consideragdo de inumeros aspectos, dentre os quais é possivel destacar o
objetivo do estudo e as caracteristicas especificas da instituicdo de ensino. Porém, é
necessario ressaltar que nesse tipo de pesquisa, ocorre uma escolha mdtua, pois se o
pesquisador opta pela escola, sua permanéncia ali € uma decisdo também da escola.

A entrada em campo requer do pesquisador delicadeza no trato com a escola durante
todo o processo do estudo, inclusive no momento de anélise do material de campo. Todo esse
processo pode revelar com riqueza a construcdo desta pesquisa, que teve como objetivo, além



de conhecer como acontece o processo dos usos da linguagem no letramento, refletir sobre ~~

praticas pedagogicas nesse processo de construgdo do conhecimento da estudante.

Lingua e Linguagem

Considera-se importante ressaltar que o conceito de linguagem que sera proposto
nesse referencial é diferente do sugerido pelo senso comum, pois, por exemplo, na escola da
estudante J, ao se referirem a linguagem da estudante remetem-se como sendo sinénimo de
lingua.

Como ela possui um comprometimento na fala, explicam que ela apresenta uma lingua
ou linguagem deficiente, o que acaba por implicar no desenvolvimento escolar dela, pois ela é
percebida a partir de uma falta, a partir da dificuldade e ndo como alguém que utiliza outras
diversas linguagens para se comunicar com 0s demais.

Na presente pesquisa optou-se por esclarecer as diferencas conceituais entre lingua e
linguagem, segundo a perspectiva do linguista Ferdinand de Saussure. Para Saussure (1970),
a linguagem tem duas partes: a lingua, considerada essencial, e a fala, tida como secundéria.
Em tracos gerais, refere-se a lingua como sistema de signos interiorizado culturalmente pelos
sujeitos falantes, ao passo que a fala se refere ao ato individual de escolha das palavras para a
enuncia¢do do que se deseja. Para o autor, “a faculdade de constituir uma lingua seria natural
ao homem” (SAUSSURE, 1970, p.18).

Segundo ele, a lingua é assimilada pelos grupos sociais da seguinte maneira,

A lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados em
cada cérebro, mais ou menos como um diciondrio cujos exemplares, todos idénticos,
fossem repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo que estd em cada um
deles, embora seja comum a todos e independe da vontade dos depositarios
(SAUSSURE, 1970, p.27).

Considerando essas afirmacdes, é possivel entender porque Saussure afirma que 0s
sujeitos, individualmente, ndo podem criar uma lingua, ou mesmo modificar uma ja existente,
“a lingua ¢ a parte social da linguagem, exterior ao individuo, que, por si s6, ndo pode nem
crid-la nem modifica-la” (SAUSSURE, 1970, p. 22).

Para o autor, a lingua ndo pode ser confundida com o uso da linguagem humana
porque,

[...] a linguagem é multiforme e heteroclita; cavalgando sobre diferentes dominios,
ao mesmo tempo fisico, fisiolégico e psiquico, ela pertence ainda ao dominio
individual e ao dominio social; ela ndo se deixa classificar em nenhuma categoria
dos fatos humanos, e é por isso que ndo sabemos como determinar sua unidade
(SAUSSURE, 1970, p. 48).



O conceito de linguagem diz respeito a todas as formas utilizadas pelos homens para
estabelecerem comunicacao, isto €, todo sistema de signos que serve de meio de comunicacao
de ideias ou sentimentos através de signos convencionados, sonoros, graficos, gestuais etc..

Os elementos constitutivos da linguagem séo, pois, gestos, sinais, sons, simbolos ou
palavras, usados para representar conceitos, ideias, significados e pensamentos. Assim, a
linguagem nessa pesquisa serd compreendida em seu sentido mdaltiplo, como diversas
manifestacdes: corporais, gestuais, musicais, ludicas, plasticas (pintura, modelagem).

A linguagem torna-se importante nas fungfes mentais complexas como: capacidade de
solucionar problemas, armazenamento e uso adequado da memoria, formacdo de novos
conceitos, etc. Pois, as linguagens sdo imbricadas pelas relacbes sociais em que os individuos
sdo expostos durante a sua vida, porque desde criancas os sujeitos utilizam a(s) linguagem(ns)
para interagirem e transformarem a realidade a que pertencem.

Para contribuir com as reflexdes propostas, traremos as consideracdes da autora

Soares (1997) a respeito da linguagem na escola.

Linguagem na escola

A escola caracteriza-se como um ambiente de grandes diferencas sécio-politico-
culturais, enfim um espaco onde todas essas diferencas precisam ser observadas e
identificadas nesse ambiente para assim terem um carater somatorio, ao invés de sofrerem um
reducionismo.

Desse modo, compreende-se que esse espaco deveria ser organizado, refletido e
problematizado de maneira diferente, pois € estruturado e legitimado na perspectiva da
“redu¢do”, “padronizac¢do da cultura”, incluindo a padronizagdo da linguagem.

A autora Magda Soares (1997), ao falar sobre linguagem a explica a partir de uma

perspectiva a respeito da classe social o aluno:

O conflito entre a linguagem de uma escola fundamentalmente a servigco das classes
privilegiadas, cujos padrdes lingiisticos usa e quer ver usados, e a linguagem das
camadas populares, que essa escola censura e estigmatiza, € uma das principais
causas do fracasso dos alunos pertencentes a essas camadas, na aquisicdo do saber
(SOARES, 1997, p.06).

A escola, como foi citado anteriormente, busca a padronizagdo dos sujeitos e isso néo
é diferente ao se referir @ educacdo para os alunos com necessidades educacionais especiais, e



ao se pensar na linguagem utilizada na escola, essa também ndo foge da padronizacdo que
permeia todo os processos de ensino-aprendizagem. Nela ocorrem diversas manifestaces de
linguagem, contudo isso ndo se da de maneira a reconhecer essa diversidade, e 0 que existe é
a legitimacdo da linguagem escrita e oral que sdo denominadas de “padrdao”; tudo que for
diferente é considerado como ndo legitimo, ndo sendo reconhecido nem valorizado na escola.

Para propor uma discussao a respeito da diversidade da linguagem na escola, apesar de
dar énfase a essa diversidade sendo relacionada a classe social em que o aluno pertence,
Soares (1997) em sua obra “LETRAMENTO — um tema em trés géneros” (2010) apresenta trés
teorias, com o intuito de problematizar o porqué das diferentes manifestagdes de linguagem
gue nao sao reconhecidas na escola. Nesse momento daremos énfase a perspectiva
apresentada pelo autor Pierre Bourdieu (1974).

Soares (1997), ao apontar a “Teoria do Capital Lingiiistico Escolarmente Rentavel”,
apresenta as contribuicdes do socidlogo francés Pierre Bourdieu (1974), que explica de
maneira objetiva que a principal funcdo da escola tem sido manter e perpetuar a estrutura
social existente. Denomina a forma como as diferentes linguagens sdo tratadas como violéncia
simbodlica, ou seja, a imposicdo de uma linguagem (das classes dominantes) sobre as
dominadas. Ainda explica que a escola converte a cultura e a linguagem das classes
dominantes como legitimas. A funcdo da escola citada pelo autor em relacdo a estrutura social
das classes sociais, € possivel ser percebida também em relacdo aos sujeitos com necessidades
educacionais especiais, em razdo de que de maneira em geral na sociedade estes sujeitos estdo
e ou ainda sdo excluidos; na escola essa situacdo acaba sendo ratificada, por causa do
processo de (in)exclusdo que sofreram ao longo dos anos e ainda sofrem.

Para Bourdieu, a comunicacdo ndo se reduz meramente a codificacdo-decodificacéo,
mas implica uma relacéo de forga simbdlica, que é determinada pelos grupos sociais em que
se da o didlogo (BOURDIEU, 1974 apud Soares, 1997). Segundo ele, em uma sociedade
capitalista as trocas sdo através das trocas de materiais, ou seja, relagdo de forgas materiais.
Ja as relagdes de comunicacédo se d&o através das forgas simbdlicas.

As forcas simbolicas que ocorrem atraves da comunicacdo determinam quem pode
falar, como, a quem, qual o prestigio e o desprestigio que a linguagem exerce sobre 0 outro.
Sdo essas forgas que impdem o siléncio a uns e ddo voz a outros, e geram trocas que o autor
denomina como economia das trocas simbdlicas, a qual esta relacionada com a producéo,
distribuicdo e consumo da linguagem.

Essa situacdo gera um mercado linguistico,



[...] um mercado lingiistico, em que os bens que se trocam sdo palavras; o falante
coloca seus produtos nesse mercado lingtiistico, prevendo o preco (o valor) que lhe
sera atribuido. O preco do produto linglistico depende ndo s6 das mensagens que
veicula, mas também da posicdo e da importancia que tem, na estrutura social, 0
grupo a que pertence quem o produz (BOURDIEU, 1974 apud Soares, 1997, p.56).

As pessoas ao vivenciarem uma situacdo de interacdo verbal, na interagdo social,
determinaram o preco de seu discurso, ndo através do contetdo da fala, mas sim sobre a
perspectiva de quem fala e para quem fala; assim, as pessoas conquistam respeito,
credibilidade, legitimidade. Entdo, ao dominante falar para o dominado sua linguagem €
facilmente reconhecida, legitima.

Se o falante possuir uma posi¢do de autoridade e poder, conseguira transformar seu
mercado linglistico em capital linglistico, evidentemente que esse capital para ser
reconhecido precisa de um mercado para isso, e nesse mercado podera determinar o preco
(valor) de sua linguagem que podera lhe gerar lucro, ou seja, proveito para o falante.

Anteriormente foi citado que as forcas simbdlicas podem gerar voz a alguns, ou seja,
aceitabilidade. Para isso € necessario que a linguagem utilizada pelo falante tenha um
mercado que a reconheca como legitima, ou siléncio, que Bourdieu (1974) trata como
silenciamento, a qual se compreende como a néo aceitabilidade do discurso do falante.

Um exemplo, que o autor cita é a relacdo do professor e do aluno, o professor
apresenta um discurso que é reconhecido como sendo legitimo. Como o aluno percebe seu
discurso sendo diferente do professor, ja nota antes mesmo de produzi-lo a sua nao-
aceitabilidade, e assim acaba por silenciar-se. Bourdieu elucida ainda que, a escola possui um
capital cultural e exerce o processo da inculcagdo de uma linguagem legitima. A inculcacéo é
realizada através da comunicacdo pedagdgica, pela qual o professor tem o poder de transmitir
quais mensagens sao legitimas, ainda que impostas e determinadas por grupos sociais
dominantes.

A respeito dessa explicacdo sobre a inculcagéo, percebemos os efeitos dessa pratica na
trajetdria escolar da estudante J. A educanda, ao se referir ao alfabeto, relaciona cada letra
exatamente com apenas uma palavra, vocabulario préprio dos anos iniciais. Por exemplo: para
a estudante a letra M, é o M de MAMAE, e apenas dessa palavra, sendo que a mesma no
consegue relaciona-la com outras palavras. Desse modo, a pratica da inculcacdo foi
legitimada por essa estudante, e a mesma agora apresenta os efeitos dessa pratica, tendo um
vocabulario que apesar de restrito, responde ao que é apresentado e exigido na escola.

A aprendizagem de uma linguagem imposta as classes populares estabelece uma

linguagem como legitima, ndo valorizando as linguagens apresentadas por esses alunos na



escola. Bourdieu salienta que ndo basta reconhecer a linguagem legitima, é necessario fazer

com que a conhegam:

[...] a escola leva os alunos pertencentes as camadas populares a reconhecer que
existe uma maneira de falar e escrever considerada “legitima”, diferente daquela que
dominam, mas ndo os leva a conhecer essa maneira de falar e escrever, isto é a saber
produzi-la e consumi-la (BOURDIEU, 1974 apud Soares, 1997, p.63).

Bourdieu ressalta que, para a solugdo dessa situacdo que ocorre na escola, ndo basta
apenas uma transformacdo na escola, através da educacdo, mas sim uma transformacédo na
estrutura social como um todo, pois s6 assim ndo ocorre nenhum reforco de discriminacéo,
nem imposic¢ao de uma cultura (linguagem) sobre a outra.

A respeito de uma possivel transformacdo social, Freire (1980, p. 34) denomina a
educacdo como um possivel instrumento de transformacdo, apenas se for compreendida como
“um instrumento valido somente se estabelecer uma relacdo dialética com o contexto da
sociedade na qual o homem esta erradicado”.

Assim, Freire (1980) ainda explica que para uma possivel transformacdao no mundo é

necessario,

[...] A conscientizacdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato da
acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constituiu, de maneira permanente, 0 modo de
ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. [...] a conscientizacdo ¢é
um ato de conhecimento, uma aproximacéo critica da realidade (FREIRE, 1980,
p.25-26).

E através da conscientizacido que os homens poderdo construir uma possivel
transformacgdo no mundo e a educagédo serve como instrumento nesse processo.

Para Bourdieu (1974), a transformacdo social necessita ser anterior a da escola, pois 0s
sujeitos sdo percebidos através do contexto social em que estdo inseridos, pela estruturas
sociais a que pertencem. Sobre uma possivel atitude da escola em relagéo a transformacao
social, Bourdieu (1974) comenta que a transformacdo que ocorrer na escola podera utilizar a
ideia do bidialetarismo, mas ndo com o objetivo dos dominados aprenderem a linguagem dos
dominantes para apenas serem reconhecidos na escola ou nos outros espacos sociais, mas para
poderem compreender a linguagem legitima e assim conseguirem lutar por condigdes
melhores e justas de vida. Desse modo, estabelecem uma negociagdo através da comunicacdo
de igual para igual que ultrapassara os muros da escola, contribuindo para a transformacao

social.
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No caso da estudante J, a partir do momento em que outras linguagens que ela utiliza
forem reconhecidas na escola, é possivel acreditar que ela sera percebida como um sujeito
participativo ndo apenas na escola, mas na sociedade também; pois se sua linguagem oral e
sua linguagem escrita (escrever) ainda estdo em processo de construgédo, as demais linguagens
ela ja utiliza com propriedade para se expressar e interagir com os demais sujeitos.

A linguagem pode ser apontada apenas como um aspecto a ser repensado pela escola,
a maneira como € tratada nessa instituicao, pois existe ainda a imposicdo de uma linguagem
padrdo ¢ a linguagem que ¢ “diferente” é tratada como errada; ndo € reconhecida, como por
exemplo, as linguagens utilizadas pela estudante J, como a linguagem gestual, corporal,
plastica (pintura e desenhos).

Bourdieu (1974) e Freire (1980), em seus escritos, referem-se a necessidade da
transformacéo da sociedade e consequentemente da escola para uma educacdo igual para
todos. Fica evidenciado que a escola como estd organizada ndo atende as transformacdes que
estdo acontecendo no seu contexto, o que acaba por proporcionar uma educacao desigual.

Nenhum dos dois autores trata da “Educacdo Inclusiva”, porém, a maneira como
reconhecem a necessidade da compreensao das diversidades na escola, a incluséo dos sujeitos
em sua inteireza para o reconhecimento destes, vem ao encontro do entendimento do que se
propBe a educacéo inclusiva.

Sobre isso, 0 autor Sassaki (1997) afirma que a Educacdo Inclusiva é compreendida

como,

Este movimento que tem por objetivo a construcdo de uma sociedade realmente para
todas as pessoas, sob a inspiracdo de novos principios dentre 0s quais se destacam:
celebracdo das diferencas, direito de pertencer, valorizagdo da diversidade humana,
solidariedade humanitaria, igual importancia das minorias, cidadania com qualidade
de vida (SASSAKI, 1997, p. 17).

Desse modo, a educagdo assume uma responsabilidade ampliada na promocéo da
inclusdo social, sob os seguintes aspectos: compromisso historico com os excluidos e dever de
assegurar ndo apenas 0 acesso de todos a escola, mas também sua permanéncia para o
dominio de conhecimentos adequados.

Assim, ao utilizar os autores Freire (1980) e Bourdieu (1974) para as reflexdes
propostas na escrita desse referencial em relacdo a Linguagem, buscou-se aproximar as suas
perspectivas tedricas enquanto subsidios em relacdo a compreenséo de que a educacdo precisa

ser igual para todos, ndo apenas no acesso a escola, mas também na permanéncia nela.
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Letramento e a modalidade de ensino EJA

Todos os educandos trazem para escola uma bagagem cultural, social, politica,
aspectos que fizeram e fazem parte de suas vivéncias na familia e nos diversos ambientes
sociais. Precisam, pois, ser compreendidos como sujeitos que possuem uma historia de vida
permeada por conhecimentos que ndo necessariamente sao os “conhecimentos escolares”,
como, por exemplo: regras gramaticais da Lingua Portuguesa, regras de calculos matematicos.

E necesséario, entdo, um olhar que os perceba em sua inteireza. Com os educandos da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), isto é indispensavel, pois se trata de
jovens e adultos que em sua maioria sdo trabalhadores, tem filhos, familia; ademais, estdo ha
anos longe da escola, ou nunca chegaram a frequenta-la; possuem um maior tempo de historia
de vida fora da escola.

Nessa modalidade, os alunos em sua maioria provém de um determinado grupo com
“caracteristicas comuns”, embora de diversos grupos culturais. Segundo Oliveira (1999), a
homogeneidade dos alunos jovens e adultos se da pelas seguintes caracteristicas: adultez, a
condicdo de excluidos da escola e a condi¢cdo de membros de determinados grupos culturais.
Ela ainda afirma que a EJA é uma modalidade de ensino que incorpora os jovens e adultos

dos seguintes segmentos:

O adulto, para a educacdo de jovens e adultos [...] & geralmente o migrante que
chega as grandes metrdpoles, proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de
trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrucdo escolar (muito
freqlientemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e ndo sistematica
pela escola e trabalhando em ocupag¢des urbanas ndo qualificadas, ap6s experiéncias
no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para
alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo. E o jovem, relativamente
recentemente incorporado ao territorio da antiga educacdo de adultos [...] é também
um excluido da escola, porém geralmente incorporado aos cursos supletivos em
fases mais adiantadas da escolaridade, com maiores chances, portanto, de concluir o
ensino fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao mundo
urbano, envolvido em atividades trabalho e lazer mais relacionado com a sociedade
letrada, escolarizada e urbana (OLIVEIRA, 1999, p. 15-16).

As caracteristicas que a autora traz dos sujeitos que compdem a modalidade EJA
também dizem respeito a turma da qual a estudante J faz parte. Desse modo, é necessario que
a escola considere os saberes desses sujeitos, educandos da modalidade EJA, pois séo
pessoas que, apesar de ndo saberem ler e escrever, fazem compras identificando o rotulo dos
produtos, pagam suas contas, compram produtos apenas calculando mentalmente; eles tem o

“saber da experiéncia-feito” (Freire).



12

A estudante J, em conversas no atendimento, comenta sobre a Oficina de Panificacéo
que participa na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae). Em determinado dia,
quando solicitado sobre como ocorre o processo de fabricacdo do pdo, com bastante
propriedade soube explicar todos os passos e ingredientes (nomes e marcas dos produtos)
usados. Mesmo a estudante ndo conseguindo ainda codificar e decodificar a escrita, sabe
identificar e compreender o uso da leitura e da escrita, como por exemplo, reconhecendo
nomes de alimentos, produtos de limpeza, marcas de bebidas.

Sobre isso a autora Soares (2010) explica que,

[...] o letramento & um estado, uma condi¢do: o estado ou condicdo de leitura da
escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes
funcBes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento € o
estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 2010, p. 44).

De tal modo, é possivel compreender que a estudante J passa por esse estado, condicao
de letramento, ndo s6 na escola, mas fora dela também, pois ela tem contato com diversos
portadores de texto, em ambientes como no supermercado, lojas, em casa, na Apae. Mas,
apesar de ela ter esse contato, conseguir compreender e utilizar esses conhecimentos em sua
vida, ndo é reconhecida como alfabetizada/letrada na escola. Dai que Soares (2010) ajuda a

elucidar a compreensdo de pessoa alfabetizada e pessoa letrada,

H4, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado [...] Ou seja: a pessoa
que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso
da leitura e da escrita, a envolver-se nas préaticas sociais de leitura e de escrita — que
se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é
analfabeta, ou sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é
alfabetizada, mas ndo ¢é letrada, ndo vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e
escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES, 2010, p. 36).

A estudante J, ainda ndo se apropriou da leitura e da escrita, mas esta em processo de
aprendizagem; assim, ja pode ser identificada como uma estudante letrada, pois sabe fazer o
uso social da escrita. D’outra parte, na escola, na sala regular, a condi¢do ou estado de letrada
néo é reconhecida; é apenas percebida como alguém que ndo esta alfabetizada.

Em conversa com a professora da estudante J, a professora explicou sobre a
necessidade de desenvolver com a estudante “atividades basicas” sobre alfabetizacéo,
compreendendo que o AEE precisa ser um “refor¢o” das atividades desenvolvidas em aula.

Porém, no AEE, a estudante era compreendida como uma pessoa letrada, e desse modo o
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trabalho desenvolvido com a mesma buscava valorizar esses conhecimentos que ela trazia
para a escola.

O trabalho desenvolvido com a educanda buscou potencializar suas capacidades, de
forma a desenvolver uma metodologia em que ela se perceba como alguém capaz de aprender,
ou seja, uma Visao positiva dela e sobre suas conquistas. Desse modo, ndo ¢é desenvolvido um
trabalho como um “refor¢co negativo” de um ensino de leitura e escrita, através de copia de
palavras e textos para o caderno. Durante um passeio realizado com o grupo do AEE, a
estudante J comentava sobre as placas de transito, outdoors, cardapio e até a embalagem de
um lanche; questionada sobre “o que estava escrito”, sabia explicar o que era e identificava
algumas letras, como por exemplo, a palavra COCA-COLA, identificou a letra C como a letra
de C de casa, A de anel.

Assim sendo, pensa-se ser necessario que o Letramento e a Alfabetizacdo, sejam
compreendidos no sentido que Soares (2010, p. 47) afirma: “[...] O ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

Relacionando as vivencias da estudante J com a perspectiva tedrica sobre
compreensdo do que é letramento, como um processo imbricado na alfabetizacdo e muito
mais amplo do que mera codificacdo e decodificacdo, os saberes sobre a escrita da estudante
precisam ser valorizados no seu processo de ensino aprendizagem na escola.

Sobre o0 processo de aprendizagem da estudante, em conversa com a mae de J, ela
explicou que acreditava que sua filha ird conseguir ler e escrever e que isso é importante. Mas
também explicou que como a estudante estd com 17 (dezessete) anos, existem outros
conhecimentos mais importantes para a mesma conseguir “se virar na vida”, que talvez agora
sejam mais “urgentes”. Narrou que a estudante aprendeu na Oficina de Paes da Apae, no ano
de 2011, por exemplo, a fazer pdo; assim, tem um conhecimento que pode lhe proporcionar
um emprego um dia, ou que podera utilizar em casa.

A mée utilizou essa situacdo, para poder explicar sobre a necessidade da estudante
adquirir conhecimentos importantes para a vida. Desse modo, percebe-se ser necessario
repensar como esta se dando o processo de ensino-aprendizagem da estudante, um processo
permeado pela inclusdo da mesma.

A estudante J, assim como seus demais colegas da modalidade EJA, sofreram/sofrem
um processo de “exclusdo” durante sua vida escolar. Essa exclusdo é ratificada por estarem na
modalidade EJA, na qual jovens e adultos que ndo frequentaram a escola em “idade

apropriada” podem voltar a frequentar a escola; as causas que fizeram com que se afastassem



14

da escola sdo diferentes, porém em especifico no caso da estudante J, em grande parte foi por
falta de compreenséo e implementacdo de uma educacéo inclusiva.

Enfim, o ensino enquanto for compreendido e exigido através de formas de avaliacdo e
medicdo do saber, ndo se aproximara da perspectiva inclusiva de educacdo, pois a educacéo
inclusiva ndo consegue ser “mensurada”, logo acaba por ser desconsiderada, pois se trata de

um processo e ndo de um produto.

Considerac0es finais para 0 momento

Denominamos o titulo dessa parte do trabalho como “Considera¢cdes Finais para o
Momento”, em razdo de acreditar que os assuntos abordados durante a realizagdo da pesquisa
estdo longe de se esgotarem com essa escrita, que tinha como objetivo refletir sobre a
linguagem no processo de Letramento de uma educanda com déficit cognitivo da modalidade
de ensino de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Desse modo, os assuntos abordados durante essa escrita emergiram das vivéncias,
observacOes, conversas, enfim, situacdes presentes no processo de ensino-aprendizagem da
estudante que perpassam as experiéncias escolares na sala regular e no Atendimento
Educacional Especializado.

Por isso, para a realizacdo da pratica pedagdgica com a estudante e a construcdo da
escrita deste trabalho, os aspectos apontados durante a escrita necessitaram do aporte tedrico
dos autores utilizados como embasamento, ndo para solugbes ou respostas de
questionamentos que surgiram, mas como contribuicdo para possiveis reflexdes sobre o
letramento e alfabetizacdo da estudante J.

Ainda durante a realizacdo da pesquisa, foi possivel perceber que, por exemplo, a
compreensdo a respeito de linguagem e lingua, tratadas como sindénimos na escola se
distanciam da compreensao abordada pelos autores utilizados nesse trabalho, em que a lingua
pertence a linguagem, pois essa (a linguagem) é compreendida com sentidos multiplos, como
diversas manifestagdes: corporais, gestuais, musicais, ltdicas, plasticas (pintura, modelagem).

A realidade vivenciada na escola, além de tratar lingua e linguagem como sinénimos,
ainda ndo considera as diversas linguagens utilizadas pela estudante para poder, além de se
comunicar, participar ativamente na escola.

Sobre os aspectos relacionados & alfabetizagdo, sentiu-se a necessidade de se refletir
sobre a alfabetizacdo em um aspecto mais amplo, ndo como um processo com inicio, meio e

fim, que se d& apenas pelas préaticas escolares considerando mecanismo de codificar e
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decodificar, mas de se “alfabetizar letrando”. Ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se torne ao mesmo tempo
letrado e alfabetizado.

Considerar os sujeitos como letrados, tem em seu bojo a compreensdo de considerar 0s
sujeitos como seres que, mesmo antes de ingressar na escola, possuem uma bagagem socio-
politico-cultural; na concepcéo de Freire (1994), possuem conhecimento de mundo, o que lhes
da subsidio para realizarem, antes da leitura da palavra, a leitura de mundo. A leitura de
mundo precisa ser valorizada e reconhecida, pois a padronizacdo, tanto da linguagem como
dos conhecimentos, acaba por empobrecer o processo de ensino-aprendizagem dos educandos
e legitimar praticas escolares excludentes.

Nos atendimentos realizados com a estudante J foi possivel perceber o seu
conhecimento em relacdo a musica, cujas experiéncias da estudante foram agregadas ao
planejamento da préatica pedagodgica desenvolvida com ela, 0 que enriqueceu o processo de
aprendizagem da jovem.

Negar a linguagem, os saberes, o conhecimento de mundo do sujeito, buscar a
padronizacdo sécio-politico-cultural e cognitiva é ignorar a singularidade de cada sujeito,
percebendo o educando pelo que ndo consegue ou ndo sabe fazer; ou seja, ndo percebé-lo a
partir de suas potencialidades.

Explorar outras linguagens dos estudantes, como por exemplo, ao explorar e estimular
a estudante J a utilizar a linguagem gestual e linguagem plastica, possibilitou que pela pudesse
relatar suas vivéncias na Apae e assim conseguisse explicar seu conhecimento em relacdo a
fabricacdo de paes.

Desse modo, o periodo de observaces e escrita deste trabalho proporcionou situagoes
relevantes em relacdo aos processos de aprendizagem da estudante observada. Mais que isso,
provocou inquietacdes relevantes que se buscou responder atraves das leituras e da escrita

construida nesse texto.
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