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Resumo: Esse artigo deseja refletir alguns aspectos da relagdo entre educacdo e tecnologia no inicio do século
XXI. Sua origem esta na pratica docente da escola publica e nas aulas de mestrado realizada entre os anos de
2009 e 2010 da Unijui. Trata-se de uma reflexdo teérico-conceitual, baseada em documentacdo ja publicada,
num estudo descritivo de interpretacdo bibliografica sobre a “crise” entre educadores e educandos, estabelecida
depois da revolugdo das comunicacfes. Seu objetivo estd em repensar alguns pontos criticos da relagdo entre
tecnologia e educacdo, buscando analisar alguns de seus desdobramentos, mas procurando também enxergar
outras formas de arranjar o tempo para a educacdo basica. Trata-se de um texto despretensioso para debater
algumas observacdes da educacéo, diante das mudancas do controle do tempo e da disciplina iniciadas a partir da
Revolugdo Industrial.
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Introducao

A presenca da tecnologia esta cada vez mais visivel no cotidiano social. A escola,
especialmente a pablica, muitas vezes ndo consegue acompanhar o ritmo das inovacdes do
mundo contemporaneo. Muitos educadores e educadoras que vivenciaram esse fendbmeno,
principalmente na passagem da ultima década do século XX e na primeira do XXI em sala de
aula, estdo preocupados sem saber direito o que fazer! Esse texto ndo pretende falar dos
recursos tecnolégicos disponiveis para o docente como o computador e a internet, mas, quem
sabe, refletir um pouco da relagdo deles com a pratica pedagogica. O celular, por exemplo,
muda as relacGes escolares de modo a contribuir no processo educacional?

Algumas respostas aos poucos surgem no fazer de cada educador. Quem continua na
sala de aula na segunda década do século XXI, especialmente no ensino basico, percebe a
necessidade de mergulhar nessa “onda” para encontrar de novo o leme do barco. O objetivo

estd em ocupar esse espago de discussao e construgdo do conhecimento no sentido de utilizar
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a tecnologia na educacdo como ferramenta de transformacéo, dentro de um fazer diretamente
relacionado com a sociedade onde se vive. Para debater esse tema o artigo foi separado em
duas partes. A primeira faz uma contextualizacdo do controle do tempo a partir da Revolucao
Industrial e a segunda procura refletir sobre alguns aspectos da tecnologia na pratica

educativa, visando repensar suas bases e a funcdo da escola nesses novos tempos.
1. O controle do tempo a partir da Revolugdo Industrial

Muitos problemas enfrentados pela educacgéo escolar, no inicio do século XXI, estdo
relacionados com as transformacdes iniciadas a partir da Revolucédo Industrial, em meados do
século XVIII. Uma das principais transformacdes esté relacionada com o controle do tempo.
A nova forma de entender o tempo e todo o desenvolvimento tecnoldgico desencadeado pelo
processo industrial transforma também as relagdes sociais. Em muitas escolas do Brasil atual
a proximidade fisica das pessoas nem sempre estd acompanhada pela proximidade
tecnoldgica. As implicacbes desse fendbmeno interferem e ampliam a distancia entre o
professor e o0 aluno. Seria esse um dos motivos da crise de relagdo entre o0s sujeitos na escola?

Responder isso exige olhar o processo de escolarizac¢do de forma mais ampla, pois o
que ocorre dentro da escola esta diretamente ligado com as transformac6es da humanidade.
Sobretudo depois da metade do século XVIII o mundo acelerou suas mudancas atropeladas
pela industria e pela era das grandes invencBes modernas. A economia consolidava o
capitalismo com uma légica de acumulagdo incomum. Essa légica, segundo Frei Betto (2012)
“comete o grave erro de dividir a humanidade entre os que tém acesso aos recentes avangos
da tecnociéncia, em especial biotecnologia e nanotecnologia, e 0s que ndo tém”. O efeito
disso esta na enorme desigualdade social convivida no contexto escolar.

As transformaces tecnoldgicas, especialmente nas comunicagdes e informagdes,
provocaram uma revolugdo sobre o planeta. As informagdes circulam cada vez mais em alta
velocidade e com uma linguagem propria. Sera que escola, os professores e os estudantes
conseguem acompanhar todos os mecanismos de relacionamento virtual que surgem a cada
momento no sentido de entender o seu tempo histérico? Estamos diante, possivelmente, de
uma crise na educagdo, uma vez que esses sujeitos ndo seguem no mesmo ritmo as inovagoes
da tecnologia. Como se explica o desinteresse da participacdo do cidaddo para a mudanca
social em beneficio da maioria?

A realidade, porém, ndo € inexoravelmente esta. Esta sendo esta como poderia ser

outra e é para que seja outra que precisamos, 0s progressistas, lutar. Eu me sentiria
mais do que triste, desolado e sem achar sentido para minha presenca no mundo, se



fortes e indestrutiveis razdes me convencessem de que a existéncia humana se da no
dominio da determinacéo (FREIRE, 1996, p.83).

Como a existéncia humana ocorre fora do dominio da determinacdo as possibilidades
de mudancas sdo reais. Se existe uma crise de relacdo entre sujeitos dentro da escola e esse
problema envolve o controle do tempo e da velocidade tecnoldgica, iniciada com a Revolugéo
Industrial, é importante trazer alguns elementos para compreender como isso comegou.

A Revolugdo Industrial se espalha como uma “onda” pelo planeta. Essa onda,
carregada de transformacdes, consolida 0 modo de producgédo capitalista, coloca a Inglaterra
como pioneira e implanta um novo jeito de controlar o tempo.

A sociedade que era predominantemente rural e vivia num ritmo de vida ligado mais
a natureza foi colocada diante de uma urbanizacdo crescente. Na cidade, as fabricas passaram
a controlar o tempo, a sincronia dos movimentos e até os pensamentos do trabalhador.

Desde o surgimento do homem até a Revolucdo Industrial a preocupacdo em medir
as horas do dia ndo era determinante para a producdo. As tarefas diarias eram mais
controladas pelos ciclos da natureza, numa relacdo que predominou por mais de dez mil anos.

Por muito tempo da sociedade pré-industrial a agricultura estava na base econémica.
O controle do tempo era mais flexivel, de modo que os dias de trabalho podiam se estender ou
diminuir dependendo da época do ano. Em geral as atividades agricolas ndo separavam o
trabalho da vida e o tempo ainda ndo era visto como dinheiro.

Com o advento da indUstria essa situacdo se modifica: o operério é obrigado a
cumprir uma jornada de trabalho submetido ao controle rigido do tempo. O dominio das horas
disciplina o trabalhador e o reldgio é transformado no novo simbolo.

“Tempos Modernos” de Charles Chaplin representa bem as dificuldades do ser
humano em se “adaptar” ao novo ritmo de trabalho. Nele, o trabalhador deve funcionar como
uma maquina, realizando movimentos repetitivos embaixo do relégio do chefe. O operario,
nas primeiras fabricas, seria explorado mais de quinze horas por dia, além das criancas e das
mulheres que tinham trabalho dobrado quando chegavam em casa.

A extenuante jornada de trabalho, somada a cobranca do tempo, encontra resisténcia
dos operarios. Para Thompson (1998, p.292) “o longo coro matinal dos moralistas é um
preludio ao ataque muito contundente aos costumes, esportes e feriados populares, feitos nos
ultimos anos do século XVIII e nos primeiros anos do século XIX”.

A escola, usada para acostumar as criangas na nova nocao do tempo e da disciplina
da era industrial, serviu no amaciamento desse conflito. Para Thompson (1998, p.292) “havia

outra institui¢do ndo industrial que podia ser usada para inculcar o ‘uso-econémico-do-



tempo’: a escola”. A escola passa a ser elogiada por ensinar o trabalho, a ordem e a
regularidade. Os estudantes, continua Thompson (1998, p.292) “ali sdo obrigados a levantar
cedo e observar as horas com grande pontualidade”.

O muro levantado entre trabalho e vida se ergue também na escola. A forma de viver
anterior passa a ser acusada de ociosidade. Agora tudo tem valor, inclusive o tempo. O galo
perde a “guerra” para o rel6gio que esconde por trds uma nova visao de mundo.

A nova dindmica do mundo se apresenta como aquilo que existe de mais moderno,
atual, competitivo, através de novos modelos, tecnologias e teorias. A globalizacdo neoliberal
é a teoria mais recente desse dominio iniciado com a induastria. A globalizacdo, que esta
caindo sobre nos, vem junto com a tecnologia atacando ainda mais os costumes locais. Ela se
apresenta como um fendmeno natural de pensamento Unico, que estende seus tentaculos com
acOes comandadas sobre 0 mundo todo. Seu dominio sofisticado é apresentado como a receita
do progresso, tentando homogeneizar a educacéo e a cultura.

A globalizacdo ndo se concretiza no ar, ela precisa de lugares. Lugar é espaco e todo
espaco se materializa nas relagcdes sociais e nos conflitos das classes sociais. Em decorréncia
das contradicdes dessa materialidade social do espaco, que esta cristalizado no tempo, as
distancias entre os sujeitos e os conflitos entre as classes tendem aumentar. As pessoas, no
entanto, podem resistir, pois elas vivem em lugares onde estdo enraizadas pela sua historia.

A articulacdo das elites e a segmentacdo e desorganiza¢do da massa parecem ser 0S
mecanismos gémeos de dominacdo social em nossas sociedades. O espago
desempenha papel fundamental nesse mecanismo. Em resumo: as elites séo
cosmopolitas, as pessoas sao locais. O espaco de poder e riqueza é projetado pelo
mundo, enquanto a vida e a experiéncia das pessoas ficam enraizadas em lugares,
em sua cultura, em sua histéria (CASTELLS, 1999, p. 440).

Como as pessoas sao locais, como afirma Castells, elas podem oferecer oposi¢do a
dominagdo projetada globalmente, mesmo diante do “poder” da tecnologia. Segundo Castells
(1999, p.403) “tanto o espagco quanto o tempo estdo sendo transformados sob o efeito
combinado do paradigma da tecnologia da informacdo e das formas e processos sociais
induzidos pelo processo atual de transformagao historica”.

Uma s6 bebida, uma sé comida, uma sé cultura. Essa pretensdo globalizante era
impossivel até pouco tempo atras, mas estd avancando, de modo que encontramos hoje a
mesma bebida tanto na China como na Argentina. 1sso, no entanto, ndo impede que tanto o
cha da China como o mate da Argentina continue sendo consumido.

A resisténcia a globalizacdo ocorre para Castells (1999, p.447), pois ela “ndo

permeia toda a esfera da experiéncia humana”. Segundo Castells (1999, p.447) a “grande



maioria das pessoas nas sociedades tradicionais, bem como nas desenvolvidas vive em lugares
e, portanto, percebe o espago com base no lugar”. Nao ¢ o lugar que tem forca como espago
fisico, mas 0 humano que esta por trds com sua histéria. O lugar ndo é neutro e mesmo com
toda a forca da globalizacdo a forma de receber ou ndo vai depender da forca do lugar.
A escola possui um papel muito importante nesse processo. Muitas escolas seguem
como um espaco de fabrica com a fila e o relégio, como foi planejada para “domesticar” o
filho operario da industria. Assim permanece fria num espaco que tem tudo para nao cativar.
Milton Santos acredita em outra globalizacéo e na forca do lugar.
Um novo modelo econdmico, social e politico que, a partir de uma nova distribui¢do
dos bens e servicos, conduza a realizagdo de uma vida coletiva solidaria e, passando

da escala do lugar a escala do planeta, assegure uma reforma do mundo, por
intermédio de outra maneira de realizar a globalizagdo (SANTOS, 2004, p.170).

A concepcao de Santos passa pela escola que possui grandes possibilidades de ser
uma forca de resisténcia a globalizagdo. Isso, no entanto, exige mais espaco a Visao
libertadora como diz Paulo Freire (1987, p.67): “a educacdo que se impde aos que
verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se huma compreensdo
dos homens como seres ‘vazios’ a quem o mundo ‘encha’ de contetidos”.

Sendo assim, vida e escola ndo se separam e por que nao reaprender a arte de viver

para derrubar esse muro? E possivel viver sem ser escravo do relégio e frear esse processo?

2. O freio na velocidade

Viver com menos pode ser uma condicdo para atender as necessidades basicas da
humanidade. No entanto, isso aponta para a desaceleracdo da sociedade de consumo. O freio
controla a velocidade e a direcdo do cavalo, mas quem controla a ciéncia e a tecnologia? Ou
sera que isso € inquestionavel como um dogma da Idade Média?

A velocidade e o conhecimento determinam o poder que separam as pessoas entre
répidas e lentas. Quem controla o tempo, domina o espago. Segundo Mckie, Robert e
Townsend (2005) Bill Gates assegurou uma vez que a tecnologia tinha capacidade de resolver
todos os problemas da humanidade e o presidente dos Estados Unidos insistia que seu pais
“conseguiria resolver qualquer problema climatico com uma boa dose de alta tecnologia”.

Na opinido de Santos (2004, p.118) “a promessa de que as técnicas contemporaneas

pudessem melhorar a existéncia de todos caem por terra e 0 que se observa € a expansao



acelerada do reino da escassez, atingindo as classes medias e criando mais pobres”. Santos faz
uma contribui¢do contundente colocando mais duvidas sobre os “beneficios” da tecnologia.
Segundo Tablata (2008, p.71) “a salvacdo ecologica do planeta depende da
capacidade que encontre a humanidade para frear as intrinsecas tendéncias depredadoras do
capitalismo em seu perene empenho por maximizar o lucro”. Ou seja, o freio do capitalismo
depende de outra visdo de mundo.
Um outro mito € o do espaco e do tempo contraidos, gragas, outra vez, aos prodigios
da velocidade. S6 que a velocidade apenas esta ao alcance de um numero limitado
de pessoas, de tal forma que, segundo as possibilidades de cada um, as distancias

tem significacOes e efeitos diversos e o uso do mesmo reldgio ndo permite igual
economia de tempo (SANTOS, 2004, p.41).

A regido Noroeste do Rio Grande do Sul, devido a experiéncia de cooperagdo nos
Sete Povos das Missbes, especialmente durante a primeira metade do século XVIII,
desenvolveu uma forma de usar o tempo e o espaco diferente daquele imposto pela Revolucéo
Industrial. Comparando com a ocupacgéo lusitana posterior, a experiéncia missioneira ajuda
entender Santos. Nas Missoes segundo Freitas (1982, p.50) “em quase todas as atividades,
prevalecia o processo de cooperagdo complexa, principalmente na agricultura”. Era a
cooperacdo no lugar da competicdo como relacdo humana predominante. Dois séculos se
passaram e aquela experiéncia continua entusiasmando diversos debates.

Hoje essa mesma regido convive também com uma experiéncia expressiva de
cooperacao, através de diversas organizacBes cooperativas que lutam para manter vivos seus
principios. No entanto, 0 modo de producdo capitalista condena ao fracasso a instituicdo ou
empresa que ndo obedece a ditadura do mercado. A escola, como parte do corpo social, pode
questionar esse arranjo do tempo e espaco que prioriza a competicdo. Para Freire (1985, p.73)
“¢ fundamental respeitar o principio de que o0 processo educativo € um processo coletivo, no
qual o educador tem uma parcela de trabalho que é criar os mecanismos pedagdgicos de
expressdo e explicitagdo das lutas, das duvidas, das incertezas, da palavra dos educandos”.

A cooperacdo € uma pratica humana que prevé espaco para todos. Ela ressurge
como alternativa ao consumismo capitalista. A escola publica, sem se fazer de cega e surda,
pode apontar para uma sociedade que apresente conquistas aos pobres. Assim como Frei
Betto (2006, p.127) que enxerga importantes avangos na Revolugdo Cubana ou na derrota dos
EUA no Vietnd, esse autor vé também conquistas “no fim das ditaduras militares no Cone
Sul, na criacdo do PT, no fortalecimento dos movimentos populares, como o0 MST, nos

avancos de organizagdes indigenas, feministas, ecoldgicas, e de lutas contra discriminacfes



sexuais e raciais”. A fé de Betto (2006, p.127) est& no socialismo, pois o capitalismo é “inapto
a construir um mundo de justica e liberdade”.

Cooperar em vez de competir € uma concepgao presente nos movimentos populares
que questionam as bases da economia de mercado. Segundo Frei Betto (2006, p.77) Paulo
Freire influenciou muito na organiza¢do desses movimentos quando “resgatou a auto-estima
dos pobres, ensinou-os a confiar em seus talentos, a discernir que inteligéncia e cultura ndo se
adquirem necessariamente na escola e que conhecimento néo se aprende, se constroi” (Grifo
meu). O movimento social continua Betto (2006, p.51) “renasceu no método Paulo Freire, a
ensinar-lhe que ninguém é mais culto do que o outro, existem culturas paralelas socialmente
complementares, e o erudito ndo sabe o que a cozinheira sabe...”.

Essa visdo critica busca desenvolver a consciéncia de classe numa educacdo mais
identificada com as classes subalternas, em grande maioria presentes na escola puablica. Uma
educacdo comprometida com as aspiracdes dos esfarrapados do mundo, como diz Paulo
Freire, ndo pode concordar com aqueles que afirmam que a tecnologia tras apenas vantagens!
Ou entdo com aqueles que acreditam que nada adianta fazer, como se estivéssemos
condenados numa insélita alianca entre milionarios e esfomeados.

Santos (2004, p.121) ndo esconde sua posi¢do contréria sobre o discurso Gnico como
se fosse “irreversivel na produg¢do da historia”. O que ocorre completa Santos (2004, p.121) é
que “somente algumas pessoas, firmas e instituicbes sdo altamente velozes [...] o restante da
humanidade produz, circula e vive de outra maneira”. Para Santos (2004, p.124-5) “a
velocidade atual e tudo o que vem com ela, e que dela decorre, ndo € inelutavel nem
imprescindivel. Na verdade, ela ndo beneficia nem interessa a maioria da humanidade”.

Na opinido de Frei Betto (2006, p.99) ndo se pode aplaudir o capitalismo porque ““¢
um sistema incapaz de assegurar a maioria da populacdo mundial direitos elementares...”.
Colocar em xeque a absolutizagdo econdmica atual, traduzida pela revolucdo tecnoldgica, ndo
significa cair no perigo de “divinizar ou diabolizar a tecnologia”, como afirmava Freire (1996,
p.37). Afinal, questionar as contradigdes sociais é uma tarefa da educacdo e da escola. A
realidade, como afirma Freire (1987, p.37), ndo acontece por acaso e por isso “transformar a
realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens”.

Como fazer isso diante da fragilidade da escola publica submetida por décadas num
processo que desmontou seus referenciais? A tecnologia foi se apresentando sem ser chamada
na sala de aula e aos poucos foi se apoderando. Aquilo que era apenas um sinal no final do
século XX transformou-se numa pratica habitual na escola, ou seja, 0s sujeitos que a



frequentam carregam as inovagdes tecnoldgicas, mesmo que isso seja proibido. Mas como
lidar com essa onda tecnoldgica que invadiu o espaco escolar?

A Resolucdo CNE/CEB 2/2012 trata sobre isso. Ela define as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio em todas as suas formas de oferta e organizacdo. O Art. 5°,
inciso VIII determina que nessa fase é importante a “integragdo entre educagdo e as
dimens@es do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular”. Para essa Resolu¢do, no mesmo inciso VIII, de acordo com seu
8 3° “a tecnologia é conceituada como a transformacgdo da ciéncia em for¢a produtiva ou
mediacdo do conhecimento cientifico e a producéo, marcada, desde sua origem, pelas relacdes
sociais que a levaram a ser produzida”.

A tecnologia vista assim como produto social, torna-se, portanto, também papel da
escola refletir sobre as relagdes de poder incluidas nela. Por exemplo, 0 que esté por tras de
um aparelho celular que o estudante carrega? Nem o conhecimento cientifico, muito menos a
transformac&o da ciéncia em forga produtiva sdo neutras. A tecnologia vira mercadoria e 1SS0
em poder dos donos do sistema econdmico capitalista em vez de diminuir os problemas da
humanidade como igualdade, liberdade ou justica, terminam por amplia-los. A escola tem o
papel também de desnudar a gaiola invisivel que aliena o cidad&o para liberta-lo.

E possivel mudar o cenario da escola publica brasileira e usar a tecnologia como
ferramenta para refletir sobre a sociedade que queremos? Ou isso ndo se discute! Mas como
ndo refletir se os vinculos formais, aqueles dentro da sala de aula, associados aos informais,
aqueles do corredor e do recreio, estdo dominados pela tecnologia?

Como fazer para assegurar as diferencas e as identidades nessa relacdo submissa entre
educacéo e tecnologia? Serd que o planejamento e o desenvolvimento do novo ensino médio
no Estado do Rio Grande do Sul, iniciado em 2012, conhecido como Politécnico, pode ser
uma saida que expressa e contempla essa preocupacdo voltada para outra concepgdo de
mundo em que a escola consegue controlar suas ferramentas, inclusive a tecnologia?

E claro que todas essas questdes ndo passam de provocacdes para refletir e perceber a
importancia social, politica e econdmica das relagBes entre a tecnologia e a educagdo. A
escola tem a capacidade de utilizar as proprias ferramentas que a sociedade desenvolve para
questiona-la, ou seja, mesmo sendo produto do meio, a escola pode como instituicdo da
ciéncia e da producdo do conhecimento refletir as mudancas e transformac6es necessarias.
Mudangas, por exemplo, sobre a nogéo de tempo, em que o modelo atual continua
reproduzindo aquela nogédo da era industrial.



Questionar a tecnologia na educacdo significa, portanto, examinar também o conceito
do tempo. Para Castells (1999, 459) “as sociedades contemporaneas ainda estdo em grande
parte dominadas pelo conceito do tempo cronolégico, descoberta categdgica/mecanica que
E.P. Thompson, entre outros, considera importantissima para a constituicdo do capitalismo
industrial”. Essa nocdo de tempo esta sendo quebrada pela sociedade em rede numa dindmica
complicada de “mistura de tempos” dentro de um “tempo intemporal”.

Esse tempo linear, irreversivel, mensuravel e previsivel esta sendo fragmentado na
sociedade em rede, em um movimento de extraordinaria importancia historica. No
entanto, ndo estamos apenas testemunhando uma relativizagdo do tempo de acordo
com o0s contextos sociais ou, de forma alternativa, o retorno a reversilibidade
temporal, como se a realidade pudesse ser inteiramente captada em mitos ciclicos. A
tranformacdo é mais profunda: é a mistura dos tempos para criar um universo eterno
que ndo se expande sozinho, mas que se mantém por si sO, ndo ciclico, mas
aleatorio, ndo recursivo, mas incursor: tempo intemporal. Utilizando a tecnologia
para fugir dos contextos de sua existéncia e para apropriar, de maneira seletiva,

qualquer valor de cada contexto possa oferecer ao presente eterno (CASTELLS,
1999, p.460).

A nocdo trazida por Castells (1999, p. 461) de “tempo intemporal é apenas a forma
dominante emergente de tempo social na sociedade de rede porque o espaco de fluxos nédo
anula a existéncia de lugares”. Na escola, essa questdo reforca a crise de relacdo entre os
sujeitos, em que cotidianamente o virtual ganha terreno numa complicada situacdo de
distanciar os proximos. Acreditar na forca do lugar e dominar a tecnologia sem ser mais um

servo dela, parece ser uma funcdo dos educadores nessa segunda década do século XXI.

Considerac0es finais

Esse texto ndo trouxe formulas nem conseguiu apresentar respostas definitivas sobre
as relacdes da tecnologia e educagdo, mas refletiu um pouco desse paralelo perigoso. Um
paralelo tencionado constantemente numa relagdo de submisséo. Relagdo presente nos
espacos escolares criando uma situacdo as vezes embaracosa entre educadores e educandos. A
velocidade dessas transformagfes muitas vezes atropela o processo de construgdo do
conhecimento, afastando os sujeitos ou submetendo-os.

A velocidade tecnologica, servindo aos interesses da maioria, capaz de diminuir a
concentracéo de riqueza e poder, poderia ser elogiada. No entanto, o que se observa, em geral,
ndo é isso. Estamos praticamente no meio de um naufragio e as implicagdes da tecnologia na
educacdo estdo presentes cada vez mais. Como ficam as relagdes entre professores e

estudantes diante dessa nova realidade?



10

O resultado das agdes da escola e de suas relagBes ndo é possivel medir exatamente
assim como a mercadoria de uma fabrica. A producdo escolar, muitas vezes, s6 é possivel
perceber a longo prazo. A tecnologia esta no meio ou na frente desse processo? Ou, quem
sabe proibindo o uso do celular, que quase todos os estudantes carregam, esta resolvido o
problema da revolucéo tecnoldgica na escola?

O desafio é gigantesco, mas ndo menor que a capacidade humana de enfrenta-lo. Para
a educacdo, dentro de uma escola preocupada com essa questdo, o controle da tecnologia
ocupa papel estratégico onde o tempo ndo pode ser sindbnimo de dinheiro, muito menos
daquela disciplina industrial. Como seria importante estudar sem preconceito outras nocoes de
tempo. Hoje, ainda que modestamente, hd um resgate e uma valorizacdo, que ndo sdo as
convencionais, para entender outras culturas que possuem a no¢do de tempo diferente como a
cultura Kaingang, a cultura cabocla, as culturas da Africa, a cultura guarani e tantas outras

presentes na escola, mas que muitas vezes ficam sufocadas.
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