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Resumo: Esta comunicacdo tem como objetivo visibilizar e problematizar algumas praticas juvenis que estdo
tensionando os espacos e tempos escolares contemporaneos. Os fazeres pedagdgicos da escola visam favorecer a
‘ordem’? Quem estaria fora da ‘ordem’? E possivel pensar que nossos sujeitos-jovens-alunos contemporaneos
sdo (des)ordenados? Suas praticas estdo em desalinho com a ordem do discurso escolar? Estudos sobre
juventudes ancorados na perspectiva dos Estudos Culturais pés-estruturalistas tém indicado que os jovens
transitam, deslocam-se, fazem movimentos alternados, negociam, fluem por entre vérias posi¢Ges de sujeitos,
porém muitas vezes suas praticas esbarram nas estruturas sélidas da escola. Com ancoragem na etnografia, as
ferramentas tedrico-metodoldgicas utilizadas foram registros fotograficos, conversas e entrevistas advindas dos
diérios de campo. Os achados nos conduzem a pensar que as praticas dos jovens presentes nas escolas da
atualidade escapam a algumas formas de captura, inquietam a seguranca de nossos saberes, questionam o poder
de nossas praticas e criam fendas nas nossas institui¢ées.

Palavras — Chave: Estudos Culturais. Praticas Juvenis. Espagos e Tempos Escolares.

O fio condutor desta comunicacdo que tem como tem como objetivo visibilizar e
problematizar algumas praticas juvenis gue estdo tensionando os espacos e tempos escolares
contemporaneos é a seguinte pergunta: Alguma coisa esta fora da ordem na escola
contemporanea? Trazemos de dicionérios a definicdo do verbete ‘ordem’ para o centro da
discussdo. Ordem significa disposicdo conveniente dos meios para se obter um fim, boa
disposicao, regra ou lei estabelecida. Do lado oposto da ordem, esta a desordem como falta de
ordem, desalinho.

Voltando ao objetivo deste estudo — Indagamos: quando se pensa 0 espaco e 0 tempo
escolar e as préaticas que se realizam nele, é possivel indagar que tipo de ‘ordem’ estamos
falando? Os fazeres pedagogicos da escola visam favorecer a ‘ordem’? Quem estaria fora da
‘ordem’?

Muitas sdo as incertezas, porque a escola contemporanea imersa no contexto de
fluidez esta frente a novos sujeitos-jovens-alunos com outras formas de expressfes que ora
ameacam e amedrondam, ora mobilizam para a mudanca. Afirmamos que a escola com toda a
solidez construida na modernidade, no contexto contemporaneo de modo controverso, busca

por meio de alguns fazeres pedagdgicos se reconfigurar.



A juventude contemporanea tem se caracterizado por suas diferentes culturas, que
afloram em muitos lugares, ao mesmo tempo, como a da chamada geracdo zapping, geracao
digital, geracdo Rede, geracdo @, das caracteristicas de nomadismos, da linguagem do 'tipo
assim’, da 'parada animal’, dentre outras tantas nomeacGes. Diante destas premissas, urge que
nos percebamos - e também a nossos alunos e alunas - como sujeitos de uma condi¢do
cultural que através de inimeros investimentos nos modifica, transforma e constitui diferentes
maneiras de ser e estar no mundo. Diretamente relacionados com a questdo da globalizacéo,
0s processos de relocalizagcdes sociais das novas e velhas producfes simbdlicas adquiriram
importancia no nosso cotidiano neste inicio de século, a tematica da "desterritorializagdo".
Antes, as identidades estavam fortemente marcadas por questdes de territério — nacgoes,
regides, bairros, clubes, escolas, etc., entretanto, a explosdo da midia e os processos de
desterritorializacdo levaram a novas instancias e marcas de producéo de identidades. Sob tais
argumentos, permitimo-nos provocar mais uma vez: € possivel pensar que nossos sujeitos-
jovens-alunos sdo (des)ordenados? Suas préaticas estdo em desalinho com a ordem do discurso
escolar?

Valenzuela (1998) ao tematizar sobre as juventudes aponta para um conceito vazio de
contetdo se ndo for pensado a partir do contexto histérico e social. Ao longo do tempo a
condigdo de ser jovem tem sofrido variacfes e ndo se podem definir as caracteristicas dos
jovens sem considerar seu campo de inter-relacdes. Para o autor apenas no final do século XX
os fenémenos juvenis foram ser estudados a partir das grandes mudancgas sociais, econémicas
e culturais. Se em geracOes anteriores, a vida adulta era ansiosamente esperada pelos jovens,
hoje, cada dia mais, ndo somente se prolonga a condi¢do juvenil no tempo, como ndo se
verifica pressa ou desejo de assumir a condi¢do adulta. Operamos aqui, com a expressao
‘condi¢a@o juvenil’ conforme o proposto por Dayrell (2007) que indica que Conditio, palavra
de origem latina que se refere a maneira de ser, a situacdo de alguém perante a vida, perante a
sociedade, mas também se refere as circunstancias necessarias para que se verifique essa
maneira ou tal situacdo. Assim, para 0 autor existe uma dupla dimensdo presente. Nas

palavras do autor condicéo juvenil é:

O modo como uma sociedade constitui e atribui significado a esse momento do ciclo
da vida, no contexto de uma dimensdo historico-geracional, mas também a sua
situacdo, ou seja 0 modo como tal condigdo é vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferencas sociais: classe, género,etnia. (DAYRELL, 2007, p.4)

Seguindo este eixo, nos propomos a discutir, nesta comunicacgdo, algumas das praticas

gue tensionam os rituais da escola. A expressdo ritual é aqui vista no sentido de regras e



cerimdnias que acontecem cotidianamente, 0 momento da entrada, a ocupagao dos corredores
e 0 tempo do recreio, a organizacao da sala de aula.

Pensar acerca dessas tensdes, ndo quer dizer que elas sejam novas, que 0S sujeitos-
jovens-alunos de outros tempos, ja ndo as tenham feito. O foco destacado aqui é como a
escola contemporanea faz interlocucdes (ou ndo) com esses tensionamentos e se reconfigura a

partir deles.

Percursos Metodologicos

Para analisar praticas juvenis no espago escolar e problematizar as negociacdes entre a
escola e os sujeitos-jovens-alunos compreendemos que este estudo necessitou de ancoragem
nos estudos da etnografica pds-moderna. Assim, nos reportamos a Gottschalk (1998) quando
sugere que as estratégias montadas para se realizar uma pesquisa sejam praticas e em
harmonia com o local e as pessoas com as quais se interaja e que melhor habilitem o
pesquisador na préatica de seu trabalho, desde que mantenha a ética.

Salienta-se que ao refletir sobre as praticas dos sujeitos-jovens-alunos estamos fazendo
um recorte, pois se trata de uma parcela de jovens que frequentam duas escolas publicas, entre
quinze e dezoito anos, e que pertencem as classes socioculturais desfavorecidas. Porém,
mesmo se tratando de uma realidade especifica, ndo significa que as questdes que serdo
abordadas no limite deste estudo, ndo possam de alguma maneira ser vivenciadas por outros
jovens de outras classes. Enfim, ndo podemos esquecer que em uma sociedade cada vez mais
global, muitos dos desafios dos jovens podem ser os mesmos, ultrapassando as barreiras da
classe social, o que amplia muito o campo de compreensdo das praticas juvenis
contemporaneas.

Nesta proposic¢do, operamos com um referencial tedrico que nos permite pensar as
juventudes em uma dimensdo mais ampla do que a simples idade cronoldgica, assim, cabe
considerar que a condi¢ao de ‘ser jovem’ na contemporaneidade ndo deve ser pensada fora do
contexto historico, social e cultural pelo fato de estas serem fluidas e cambiantes.

E importante salientar que os jovens destas duas escolas ocupam lugares socialmente
diferentes, condicdo esta que, em partes, vai determinar as condigdes e possibilidades de ser e
estar jovem no contexto contemporaneo. Apesar das condi¢fes culturais e sociais diferentes
tenho observado que algumas relagcdes que estes jovens estabelecem com a escola e entre si
sdo bastante comuns e assim nos permitimos neste estudo apresentar 0 que nomeamos de

algumas permanéncias. No percurso inicial deste estudo utilizamos como ferramentas para as



andlises, os registros fotograficos, entrevistas e conversas que foram constituidas no percurso

das investigagoes.

Os usos das fotografias neste estudo
Todo o olhar ja é potencialmente uma composicdo. A descricdo é uma descricéo
daquele que descreve e que progressivamente vai construir um objeto. A
significacdo ndo é imanente, dada, manifesta, anterior e externa a questdo da

pesquisa. Ela estd no ato daquele que questiona o sentido do que se observa
(ACHUTTI, 2004, p.112).

Iniciamos esta secdo com a epigrafe proposta por Achutti, 2004. Assim,
apresentaremos uma composicdo de fotos para narrar as escolas e 0s jovens que nelas
circulam. Usamos a expressao composicao, pois compor é produzir, dispor em certa ordem,
reconciliar, harmonizar. Neste sentido, as fotografias produzidas ao longo deste estudo,
sofrem a acdo do presente, do passado e estdo sujeitas a censura, a autocensura e ocultamento
— escolhas, edicbes de olhar, contexto... Assim, as narrativas apresentadas nas fotografias
estdo matizadas pelas nossas escolhas de foco, de tempo, de espaco, enfim o0 ato de apertar o
botdo disparador da maquina fotogréfica é uma decisdo que resulta de outras tantas que foram
tomadas anteriormente.

De forma a corroborar tais argumentos, trazemos Achutti (2004, p. 111) que assim

assinala:

As fotografias sdo recortes arbitrarios, tradugdes da realidade, suas margens
delimitam as escolhas feitas pelo fotografo para demarcar o tempo e espaco. [...]
uma fotografia é a materializacdo de um olhar, ¢ o discurso de um olhar.
(ACHUTTI, 2004, p.111).

Tomando como referéncia tal consideracdo entendendo a contingéncia de tais
narrativas fotograficas e as possibilidades de outras leituras e possiveis devires. Assim, a
narracdo que emerge das imagens a outras ferramentas metodoldgicas tais como registros em

diario de campo e as conversacdes que estabeleci com os jovens alunos.

Dos registros no diario de campo

Ao longo das andancas pelas escolas foram registrados acontecimentos e situacdes de
conversas com alunos e professores que foram selecionadas para a materialidade analitica.
Entendemos que os registros de diarios de campo, constituem-se em uma versdo, editada por
alguém, de um determinado lugar e em determinado tempo, sobre um acontecimento ou
acontecimentos passados. Assim, ressaltamos aqui a importancia de refletir sobre como

estamos entendendo as narrativas que foram registradas em tais diarios. Para tal reflexdo, nos



reportamos a Arfuch (2002), que salienta que as narrativas tém um papel organizador do
discurso, pois, a partir das historias que contamos sobre nds e sobre os outros a fim de se
construir um sentido para a vida, possibilitam a construcdo de quem somos e de quem sdo 0s
outros, constituindo identidades individuais e sociais. A autora aponta para a dimensdo da
narrativa enquanto configurativa da experiéncia humana, e argumenta que o relato ndo se
resume somente a uma sequéncia temporal, com sua logica, personagens e tensdes, mas a
narrativa corresponderia “a forma por exceléncia de estruturacdo da vida, e por fim, da
identidade”. (ARFUCH, 2002, p.88). Ja Culler (1999) apoia esse argumento afirmando que as
historias sdo as melhores formas através da qual compreendemos as coisas de nossa
existéncia.

Ao referir-se a narrativa, Silveira (2005) explica que a entende como

Um tipo de discurso que se concretiza em textos nos quais se representa uma
sucessdo temporal de acBes apresentadas como conectadas, de alguma forma, entre
si, com determinados personagens ou protagonistas em que haja uma transformagao,
entre uma situacao inicial e /ou intermediaria”. (SILVEIRA, 2005, p. 198).

O processo continuo de contar, narrar, enfim, comunicar a alguém ou a nés mesmos o
que Se passa a nossa volta, quem somos, como agimos [ou Seja, quem pensamos que SOmMos
ou 0 que pensamos que nos rodeia] nos fez retomar o que Culler (1999) tratou por
centralidade cultural da narrativa. Segundo o autor, teriamos mais facilidade para
compreender os acontecimentos e fatos contados por historias do que por uma logica
cientifica, e considera a ideia de que had um impulso basico no ser humano de ouvir e narrar

historias. Para o autor, criancas e jovens desde cedo desenvolvem uma competéncia narrativa.

Cenas analiticas — alguns olhares
Cena 1 - Da entrada na escola ao recreio
Iniciamos a discussdo analitica apresentando uma imagem e um excerto de diario de

campo:



13h20- Escola |

A entrada na escola A companhia da escola soa, marcando o inicio
do turno da tarde. Observa-se do portdo que a
maioria dos alunos é indiferente ao ruido que é
tdo alto que pode ser audivel mesmo fora da
escola. Eles se movimentam em um ritmo
préprio, conversam, riem, ignoram as
orientacdes das funcionarias e professoras que
indicam que andem mais rapido, pois a aula ja
vai iniciar. Eles parecem alheios as
recomendagBes e continuam percorrendo 0S
corredores, sem pressa... (Registro de Diario de
Campo, abril, 2010)

Destacamos na imagem e excerto acima apresentados, o conflito com os horéarios
instituidos pela escola. O horério de entrada e das nas aulas, ndo é respeitado. Embora, a
companhia soe, sinalizando o inicio das atividades, a maioria dos alunos é indiferente ao
ruido, tdo alto que pode ser audivel a muitos metros de distancia. Os monitores e professores
da escola circulam freneticamente por entre os alunos com a intengdo de conduzi-los 0 mais
rapidamente as salas de aulas, para que os corredores fiqguem ‘organizados’ e que se iniciem
as atividades. Porém, nossa impressdo é que um dos propdsitos almejados pelos jovens € o de
livrar-se do espaco e tempo institucional, para a constituicdo de uma espacialidade e
temporalidade préprias. Eles andam pelos corredores alguns com seus fones de ouvido, outros
em grupos conversam e riem, outros ainda aguardam os professores para comecar O
movimento em direcdo as salas de aula, e outros ndo vao para a sala, ficam pelos corredores,
escadarias e patio.

Uma reclamacéo frequente dos professores é a de que os alunos, quando estdo na
escola e, mesmo dentro das salas de aula gastam grande parte do tempo em brincadeiras e
gozagOes. Estdo sempre fazendo uso de seus artefatos tecnoldgicos portateis, como 0s
chamados tablets, celulares, players e smartphones, dentre outros, hoje comumente chamados
de gadgets’ no espaco das salas de aula. Muitas vezes é possivel que, ao invés de prestar
atencdo as explicacfes dos professores, os alunos estejam ouvindo mdusicas, partidas de
futebol, fazendo fotos, exibindo imagens de festas, entre outras coisas. Apesar de nem todos
os alunos disporem de aparelhos celulares com todas essas tecnologias, elas acabam
intervindo na dindmica das aulas. A maioria dos alunos ndo chega a receber nenhuma ligacgéo,

mas esses aparelhos permitem a introducdo, ndo prevista pela escola, de elementos voltados

! Gadgets — termo utilizado para artefatos tecnolégicos de conectividade e comunicagao.



ao lazer e entretenimento, em um espaco que tradicionalmente foi projetado como o lugar da
‘ordem’ e da ‘concentracao’.

H4, portanto, uma disputa entre o espaco e tempo institucionais, que se pretende rigido
e inflexivel e as temporalidades fluidas dos jovens estudantes. Os tempos da escola sdo
controlados, entretanto, é possivel observar que 0s jovens recriam espacos, alternam tempos e
subvertem algumas regras da escola. Tais transgressfes tém criado, nos professores, a
sensagao de ‘descontrole’, de perda de autoridade, e as reclamagdes tém como fundamentagao
a indisciplina e o desinteresse dos alunos. Talvez, mais do que o interesse em analisar as
causas dessas transgressdes e rompimentos, 0 que me parece que ha entre os professores é a
urgéncia em retomar o poder de controle e a ordem, que historicamente foram instituidos a
escola. Destacamos nas imagens a seguir, a ocupacao dos espacos na escola de Ensino Médio.

Esses seriam os lugares onde esses jovens fazem investimentos de identidade, lugares
onde as identidades, se constituem, negociam umas com as outras, se aproximam, se

identificam?

E o recreio acontece...

Quando soa o sinal marcando o inicio do recreio, em
30 segundos, os corredores sdo inundados de vozes,
risos, cores e estilos. Sao os jovens- alunos saindo das
salas, muito mais velozes do que durante a entrada
para as aulas. Em alguns minutos, os grupos vao se
formando nas escadarias, préximos ao portdo, no
sagudo de entrada da escola ao longo do patio. O
recreio acontece... (Registro de Diario de Campo,
maio, 2010).

Nessa direcdo, destacamos o estudo de mestrado de Linck (2009) que, em suas
analises, infere que o0 momento do recreio escolar, apesar de estar inserido num contexto

institucionalizado, atrelado a um espaco especifico e com tempo estabelecido, constitui-se em



importante lugar de socializagdo, de tensionamentos, de processos de pertencimentos, que
ultrapassam o espaco da sala de aula e do curriculo formal. Por meio das praticas culturais
ocorridas nesse periodo de recrear, pode-se observar um ‘borramento de fronteiras', alguns
'escapes’ que permeiam esse espaco e tempo, local de producdo e fortalecimento de
identidades.

Ao serem questionados por que se agrupam nesses lugares, os jovens destacados na

imagem a seguir, argumentam que:

A galera vai saindo das salas e vai se juntando,
pra ficar trocando figurinha, conversando, se
arriando em alguém. Ha o lugar? Bom! Cada um
tem o seu! Os pagodeiros tocam la na escada, a
gente fica por aqui, chega um, chega outro...
(Narrativa de uma garota, 16 anos).

Bom! Nds ficamos por aqui tocando até que a
vice-diretora venha nos colocar pra dentro,
(risos). A escada é o melhor lugar a gente vé
quem entra e quem sai. Quem quiser vai
chegando, estamos aqui pra se conectar!
(Narrativa de um garoto, 15 anos).

Destacamos na fala destes jovens-alunos, o desejo que eles expressam de estar juntos.
Estar juntos, pelo simples fato de gostarem uns dos outros. De gostarem das mesmas coisas.
Maffesoli (2006) indica que, neste contexto de mudancas vertiginosas, percebemos novas
formas de socialidades. O autor descreve a socialidade como agrupamentos urbanos
contemporaneos nos quais as relagdes cotidianas se estabelecem fora do controle social,
permitindo praticas que escapam do controle rigido. Ndo estamos afirmando que as relacdes
desses sujeitos-jovens-alunos, ndo passam por controles e vigilancias. Queremos destacar é
que essas relacbes muitas vezes escapam aos controles, e 0s jovens ocupam 0S espagos com
praticas ndo previstas para a instituicdo reconfigurando assim 0s espacos.

Um exemplo disso é a forma como os alunos ocupam a escadaria de acesso a entrada
de uma das escolas observadas. Usar a escada para entrar na escola passa a ser um desafio a

guem tem esse desejo, pois durante os quinze minutos de recreio ela é povoada por varios



jovens. Ao lancar um olhar atento, é possivel perceber que eles se juntam e se diferenciam
pelas suas préaticas ou estilos.

Maffesoli (2006) propde ainda, que:

As relacBes que compde a socialidade constituem o verdadeiro substrato de toda a
vida em sociedade, ndo sé na sociedade contemporanea. S80 0s momentos de
despesa improdutiva, de engajamentos efémeros, de submissdo da razdo a emocéo
de viver o estar junto que agrega determinado corpo social. Assim, é a socialidade
que faz a sociedade, desde as sociedades primitivas com seus momentos
efervecentes, ritualisticos ou mesmo festivos, até as sociedades tecnologicamente
avancadas. (MAFFESOLLI, 2006, p.133).

Essas (novas) socialidades diz respeito ao que Maffesoli (2006) refere como o novo
tribalismo que esta se tornando, nos grandes centros urbanos, um marcador nas relacdes
sociais. Tribos bastante diferenciadas como os Punks e Goticos, Emos, dentre outras, Sao
exemplos desses grupos que se caracterizam pelo desejo de estar junto. Relnem-se de acordo
com suas afinidades e seus interesses no momento. N&o h& outra finalidade a n&o ser reunir-
se.

A proposicdo de Maffesoli (2006) é a de que esse paradigma venha substituir o
paradigma do individualismo da modernidade. Essas novas tribos pos-modernas ou
neotribalismos sdo caracterizadas pela fluidez, pelos ajuntamentos pontuais e pela dispersao.
O autor também denomina esses agrupamentos como comunidades emocionais que remetem a
uma paixao partilhada. A adesdo a esses grupamentos é sempre fugaz. Nao had um objetivo
concreto para esses encontros que possa assegurar a sua continuidade. Trata-se de redes de
amizades pontuais. Refere-se ao desejo de estar-junto. O que importa é o desejo de
compartilhar emog¢6es em comum. Essa cultura do sentimento tem como Gnica preocupacdo o
presente vivido coletivamente.

O neotribalismo seria uma resposta a uma sociedade individualista e competitiva, em
gue a vivéncia em tribos abre a possibilidade de encontros afetivos, a criacdo de um espaco de
dissidéncia e de um canal simbdlico de expressao identitaria.

Ainda no sentido de pensar as préaticas de socialidades desses jovens-alunos, fazemos
referéncia a seguinte fala de uma jovem de 15 anos: A gente ta sempre junto! Aqui na escola,
no MSN, em todos os lugares. A gente faz tudo junto! Apontamos que as relagdes de
socialidades extrapolam o espaco real e adentram o espaco virtual. O senso de pertencimento
é possivel em virtude de uma territorialidade simbélica. E possivel pensar o ciberespago como
um lugar que se oportuniza o nascimento de novas socialidades, na interface entre corpo e

computador haja vista que ndo ha davidas de que a internet se olharmos sob o foco das
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identidades, converteu-se num ‘laboratério’ para a realizagdo de experiéncias com as
construgdes e reconstrugdes do ‘ eu’ na vida pos-moderna, porque, na realidade virtual, de
certa forma moldamo-nos e criamo-nos a n6s mesmos. Por tal, torna-se um ‘ima’ para jovens
que a utilizam, inicialmente, como uma maquina de comunicar e instrumento de demarcacao
de fronteiras, tornando-se um objeto a ser incessantemente louvado, usado, teclado, enfim,
acessado.

Tomando como aporte tedrico Leitdo (2006), considera-se que tais tecnologias podem
reconfigurar as vivéncias em grupo gque para esses jovens nao se restringem aos momentos
vividos na escola, no bairro, shopping, ou nas festas, mas ganha outros espacos que
ultrapassam fronteiras e territorios geograficos.

A comunicacdo entre 0s jovens ganhou novas linguagens e novas sensibilidades,
criando assim outros contornos para as relagdes interpessoais. Trata-se, de uma geracdo que
esta reinventando novas formas de ser e viver a partir das relacdes que estabelecem em outro
espaco que podemos chamar de espaco virtual, realidade da internet, ciberespaco, entre
outros. Esse espaco é, segundo Castells (2000) apud Leitdo (2006), desprovido de
materialidade, embora seja dotado de realidade. E um espaco flexivel, estruturado em redes, e
com infinitos centros de comunicacgdo, e serve como suporte para muitas das praticas sociais
da atualidade.

Consideramos que as relacdes de socialidades que se estabelecem entre esses jovens
poderiam ser tomados como praticas de amizade contemporanea. Para tanto, reportamo-nos a
Ortega (1999). Ele indica que os sentimentos de amizade foram tematizados na tradicdo
filosofica, sobretudo, com vistas ao seu disciplinamento e supressao, ndo havendo, salvo raras
excec¢Bes, uma valorizagdo substancial dos sentimentos humanos. O autor faz uma analise das
reflexdes que Foucault (1997) realiza em torno dessa tematica.

Para Ortega (1999), a reflexdo foucaultiana oferece certo contraponto as analises
socioldgicas sobre a amizade. Ele ndo se interessou tanto pelo carater compensatorio da
amizade, como desde os gregos até a sociologia classica ela tinha sido pensada. Foucault
buscou olhar o carater transgressivo que ela representa em relacdo as formas de
relacionamento prescritas e institucionalizadas.

Trata-se de um apelo a experimentacdo de outras formas de socialidade e de
comunidade, sobretudo em alternativa aos modelos tradicionais de relacionamento. Em
Foucault, a amizade “ndo é vista como uma forma de relagdo e de comunicagdo além das
relacfes de poder. A amizade representa antes um jogo agonistico e estratégico que consiste

em agir com a minima quantidade de dominio. Falar de amizade ¢é falar de multiplicidade,
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intensidade, experimentacéo, desterritorializacdo” (ORTEGA, 1999, p. 157), 0 que nos parece
pertinente pensar a partir das narrativas dos sujeitos-jovens-alunos mencionadas
anteriormente.

A dimensdo ético-transgressora da amizade se faz sentir exatamente nas formas
impostas de relacionamento e subjetividade, uma vez que a amizade representaria a
possibilidade de constituir a comunidade e a sociedade, ao nivel individual, pautada num tipo
de relacdo livre e ndo institucionalizada. Portanto, longe de assumir um carater individualista,
essa intensificacdo da relacdo consigo proprio, na relacdo com o outro, deve resultar numa
forma de intensificar as relagdes sociais: “A amizade supera a tensdo existente entre o
individuo e a sociedade mediante a criacdo de um espaco intersticial (uma subjetivacdo
coletiva), passivel de considerar tanto necessidades individuais quanto objetivos coletivos e
de sublinhar sua interacdo” (ORTEGA, 1999, p. 91).

Intensidade, multiplicidade, experimentacdo, estilo, praticas de si, novas sensacoes,
novas vivéncias. Talvez estas sejam, entre outras, algumas das nocdes relacionadas a
discussdo foucaultiana sobre amizade, as quais parecem passiveis de aproximacdo as
experiéncias vivenciadas pelos jovens deste estudo como lazer e ludicidade nos espagos e
tempos da escola. Pelo que trazem de novo na relagéo, essas vivéncia podem ser pensadas em
suas potencialidades para o exercicio de uma relacdo renovada consigo mesmo, com o outro e
com o mundo, a qual possa abrir caminho para processos de constituicdo de subjetividades

mais autdbnomas e livres, abertas a experimentacdo de novas formas de socialidade.

Cena 2 - Das salas de aula
Para pensar a sala de aula em sua materialidade, a seguir, apresentamos um excerto de
diario de campo onde descrevemos uma observacdo realizada no espago de uma sala de aula

das escolas envolvidas na pesquisa.

Sala de aula, 10h3min, apos tocar o sinal de retorno do recreio. Lugares vazios em frente a mesa da professora.
Classes dispostas em fileiras, entretanto, alunos sentados de lado. Sentados de costas para a mesa da
professora. Sentados com os encostos das cadeiras entre as pernas. Somente as classes parecem organizadas,
pois 0s corpos que a ocupam, tomavam formas filas ‘tortas’ para poderem conversar e interagir. A professora
inicia a aula mesmo com os alunos e alunas conversando, ou escutando musica, ou teclando no celular. Alguns
alunos estdo de costas para o quadro. Em algum momento, a professora diz, em tom profético, ‘Assim VOCEs
nunca vao passar no vestibular se ndo aprenderem a escrever uma dissertagdo’ e continua explicar para alguns
poucos alunos que parecem interessados nos passos de uma dissertacdo para o vestibular. (Excerto de diario de
campo, maio, 2011).

Sem adentrarmos nas discussdes — e nem por isso menos pertinentes, mas ndo foco
desta comunicacdo — sobre curriculo cultural e todas as variagbes deste rico tema,

descrevemos a cena para discorrer, na sequéncia, do que foi destacado por Rocha (2000), que
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a sala de aula como a conhecemos hoje, ndo tem nada de natural, ela é certamente uma
construcdo histérica com propoésitos e objetivos especificos. A sala de aula tem muitos
elementos, ndo apenas o0s alunos e alunas e professores, mas a sua arquitetura, as classes, o
quadro, 0s armarios, as paredes; enfim, tudo isso marca, como ja mencionado anteriormente,
um modo de ser e pensar a escola e a educacéo.

Além dos aspectos arquitetonicos, a sala de aula implica uma relacdo de comunicagdo
entre os sujeitos. Ha o lugar de quem fala e o lugar de quem escuta. E certamente uma
comunicacdo hierarquica. Sabemos também que é uma relacdo que ndo esta pautada
simplesmente no saber, que ndo se trata apenas de quem sabe mais, mas se estabelece uma
relacdo de poder, o professor é quem esté autorizado a falar, aos alunos cabe escutar.

Assinala-se também nesta cena é que esse poder ndo € absoluto, uma vez que esses
jovens-alunos mencionados de alguma forma transgridem as regras, com Seus COrpos e sua
postura em relacdo a professora. Tacitamente se estabeleceu um acordo entre alunos e
professora: eles ndo faziam muito barulho, e ela ndo Ihes chamava a atencéo. Eles ocupavam
aquele espaco, mas certamente estavam atribuindo outro significado para aquele momento.
Eles estavam ali trocando afetos, risos e vivéncias alheios a aula de Redacao e Expressao.

Nessa direcdo, o lugar da sala de aula, ocupado pelos sujeitos-jovens observados e
descritos nesta comunicacédo, referem-se a “uma porgdo culturalizada do espago, isso é, um
espaco ao qual se atribui [culturalmente, ou seja, por meio da prética e de marcadores
culturais] determinados significados que, de certa maneira, acabam conferindo uma

identidade a tal espago” (VEIGA-NETO, 2006). Nesse sentido, assim o autor argumenta:

Na Modernidade, o espaco e o tempo sdo percebidos, significados e usados como
abstratos, continuos e infinitos; além disso, a separacdo medieval entre um espaco
interno (rigido, sensorial, de todo percorrivel) e o espaco externo (fluido, desco-
nhecido, misterioso) deu lugar a uma nova separacdo: entre espaco e lugar. Na
Modernidade, chamamos de lugar a esse cenario onde acontecem nossas
experiéncias concretas e imediatas; o lugar é cada vez mais entendido e vivido
como um caso particular, uma projecdo, de um espaco idealizado e abstrato.
(VEIGA-NETO, 2003, p.85)

As imagens a seguir corroboram a forma como o0s espacos estdo organizados nas salas

de aula da maioria das escolas publicas e privadas de nosso pais.



13

Cenas das salas de aula das escolas envolvidas na pesquisa.

E possivel visualizar, nas imagens, as classes dispostas para que todos ocupem seus
lugares e estejam sentados em uma ordem que possam ser vistos pelo professor. A mesa esta
localizada a frente, para que, daquele lugar, ele possa observar e controlar todos os
movimentos dos alunos.

Segundo Foucault (1997), para que o poder atinja a todos de maneira minuciosa, é
preciso que os corpos estejam distribuidos no espaco e essa distribui¢do deve ser econémica,
0s corpos ndo devem estar dispersos. Tal conformacéo € visivel nas imagens destacadas que
mostram a organizacéo e disposicao das classes.

Em consonancia com esses autores, Rocha (2000), considera que a conformacédo dos
espacos e das maneiras de ser e agir neles estd diretamente relacionada a delimitacdo, a
distribuicdo e a utilizacdo destes espacos. Para a autora, € possivel estabelecer uma relacdo
entre 0s espacgos escolares e as pedagogias utilizadas. A organizacdo destes espacos permite
compreender o tipo de escolha pedagogica que se faz. Os espacos refletem os objetivos
pretendidos, as posturas privilegiadas, as praticas realizadas.

Ainda conforme Rocha (2000), as ac¢des disciplinares, as de controle e as de vigilancia
promovidas pela escola, mesmo que diferentes entre si produzem corpos educados, ddceis,
classificados, esquadrinhados e enfileirados. Entretanto, pude perceber nas salas de aula
observadas certa tensdo e até uma ineficacia das formas de controle exercitada pelos

professores, pois estes usam argumentos tais como: as notas finais, a construcéo de um futuro
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melhor, que se realizara através do ingresso na universidade, ou no mercado de trabalho. E

possivel pensar que estes argumentos foram plausiveis em outro cendrio cultural.

Costurando as cenas - algumas consideracdes

Sujeitos-jovens-alunos ‘fora da ordem'? Ou ‘fora da ordem do discurso escolar’?

'Fora da ordem’ seria fugir das probabilidades incansavelmente planejadas, burlando as
fronteiras e os limites produzidos? (BAUMAN, 1998). A multiplicidade de sujeitos-jovens
que povoam as escolas estaria ‘desordenando’ esse espago, tradicionalmente ligado ao
‘ensino-aprendizagem’? Esses sujeitos estariam 'fora da ordem'? (Des)ordenados?

Apesar de estarem ainda muito distantes do reconhecimento conferido aos espacos
familiares e escolares — considerados efetivamente, como lugares onde se da a educacdo dos
sujeitos —, nas comunidades de pertencimento os jovens ndo apenas atribuem significados aos
seus fazeres individuais e coletivos, como compartilham dos mesmos, produzindo-se no
interior destas relagdes. Tal assertiva nos convoca a olhar de outros modos para estes
processos de pertencimento juvenis, desafiando-nos a pensar em novas pedagogias como
condicdo necessaria para operar nesses nNovos tempos e espagos em que expressividades
juvenis sdo constantemente (re)inventadas.

Como, entéo, a escola pode escutar e mobilizar esses aprendizados no seu cotidiano?

A dissonancia talvez esteja na forma como os professores percebem o futuro, como
tempo que ha de vir, algo a ser construido a partir da solidez, do esforco continuo e do
trabalho arduo. Cabe ressaltar que os sujeitos jovens-alunos com 0s quais nos deparamos na
escola todos os dias, vivem e viveram a maior parte de sua existéncia no tempo entendido
como condicdo pds-moderna. Para eles, aprender com a experiéncia, agir conforme estratégias
gue tiveram sucesso no passado, ndo € uma posi¢do possivel, pois, como afirma Bauman
(2005), na vida pés-moderna nada pode permanecer em um mesmo Curso por muito tempo,
nada poder perdurar até que vire rotina ou habito, e a no¢do de futuro, constituida na
modernidade se esvai frente ao presenteismo.

Sabe-se que o canone dos curriculos escolares, em sua maioria, sustenta e reproduz
saberes legitimados. Entretanto, a literatura vem mostrando que além das instituicdes
responsaveis pela educagdo escolarizada, criangas e jovens constituem suas identidades
através de consumos culturais, os quais produzem, interpelam, subjetivam, disciplinam,
regulam e ensinam modos dos sujeitos a ser/estar no mundo, através de artefatos e praticas

produzidas culturalmente. Para os jovens do século XXI, dada a centralidade das tecnologias
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digitais, por exemplo, nas quais foram nascidos e criados conectados a Rede, a comunicacao
com 0 outros passa a ser base de quase todas as suas relagdes.

Fato evidente € que 0s jovens buscam muito mais os espacos de lazer do que os
adultos (talvez, também, por desfrutarem de mais tempo ‘livre’...). Além do mais, tais espacos
aparecem como um lugar onde se pode desfrutar de certa autonomia, em contraste com a
autoridade adulta dominante em outras esferas da vida dos jovens [familia, escola, trabalho].

Efetivamente, se no passado, as relacbes de amizade se perdiam devido a distancias e
falta de comunicacGes mais efetivas, nas comunidades virtuais, as relaces estabelecidas ou
restabelecidas a distancia, acabam por criar novas atitudes e comportamentos, forjando novas
identidades no que diz respeito aos sujeitos contemporéneos; e repensar a identidade em
tempos de globalizacdo € repensa-la como uma identidade multicultural que se nutre de varios
repertorios, valores, discursos e forcas. Os jovens trazem em suas narrativas de qualquer
ordem, o que aprendem (ou aprenderam) como a solidariedade, o humanismo, a amizade,
mostrando desse modo, o (com)partilhamento de significados implicados nos processos de
sociabilidade que se ddo nos espacos virtuais. A escola é apenas uma das instancias que
oportuniza 0s processos de ensinagem e que poderia exercitar uma escuta mais agucada

dessas efémeras cenas juvenis que se desenrolam também dentro dela.
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