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Resumo

O presente artigo procura apresentar o projeto de pesquisa-acdo que visa Ser um espago-tempo investigativo,
pelo didlogo-problematizador, junto aos docentes da educagdo bésica, oportunizando uma reflexdo sobre a
realidade social e escolar e sobre possiveis mudancas em suas praxis educativas. Encorajando esses profissionais
a refletirem sobre si mesmos, sobre suas praticas, possibilitando assim que estes possam também despertar nas
criancas e adolescentes esse sentimento de humanizagéo e cidadania. Tomando como enfoque a perspectiva
hermenéutica, dé&-se preferéncia ao processo investigativo enquanto pesquisa-acdo, pelos seus aspectos
eminentemente construtivos e dialéticos com vistas a transformacao. A presente pesquisa se constitui como um
processo de educacdo e (re)construcdo de conhecimentos a partir da indagacdo auto-reflexiva que prevé o
envolvimento de todos os sujeitos (professoras de uma escola municipal de educacdo Infantil do municipio de
Santa Maria/RS, professores municipais de Formigueiro/RS e o Grupo de Estudos “Dialogus”) em agdes
prospectivas, tendo como objetivo geral investigar e oportunizar a criagdo de processos de humanizacdo e
vivéncia de cidadania nas escolas de educacéo basica.

Palavras-chave: Cidadania. Escola. Humanizagdo. Formagéo continuada.
Diélogo inicial

O projeto “Humanizacdo e Cidadania na Escola”, desenvolveu atividades realizadas
durante 0 ano de 2011 e permitiram continuar pesquisas anteriores que ocorrem no projeto
“Humaniza¢do e Cidadania na Escola”, desde maio de 2007, em escolas municipais €
estaduais da cidade de Santa Maria/RS e regides proximas.

Assim, o projeto buscou investigar e oportunizar a criagdo de processos de
humanizacdo e vivéncia de cidadania nas escolas de educacao béasica, visando identificar os
seus limites, desafios e possibilidades. Ainda, esta proposta pretendeu, dialetica e

dialogicamente, indagar como os professores e as professoras assumem a sua identidade
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pessoal e a sua cidadania nas relagdes com os educandos e na maneira de enfocar 0s
contetidos; analisar com os professores quais sdo os limites e as possibilidades de
humanizacdo e cidadania entre os educandos; debater e construir com os professores
propostas de praxis educativas mais humanizadoras e cidadds, para eles e para os educandos,
e analisar com os professores quais as contribuigdes da formagéo continuada para que a escola
seja cada vez mais um espaco-tempo de vivéncias humanizadoras e cidadas.

O projeto justificou-se pelo fato de que, embora existam projetos de pesquisa sobre
formacdo de professores, sentimos a necessidade de realizar um processo investigativo e
formativo diferenciado, que refletia e analisava sobre como se deram as diferentes relagdes e
interagBes de humanizacdo e de vivéncia da cidadania nas praxis educativas escolares.

Consideramos extremamente relevante a realizacdo de pesquisas sobre o processo de
formacdo continuada, pois oportuniza a todos que atuam na area de educacdo uma reflexao-
acdo-reflexdo sobre suas praxis pedagdgicas, bem como se assumirem como homem e/ou
mulher e como cidad&o e/ou cidada no contexto escolar. Acreditamos que assim, assumindo
sua identidade e sua cidadania dentro da escola, esses educadores poderdo se descobrir
“gostando de ser gente”, e descobrirem-se capazes de “ser mais”; puderam, entdo, contribuir
também para que seus alunos também sintam-se encorajados a se assumirem em todas as
dimensdes do humano.

Sendo assim, o projeto de pesquisa agdo, durante o primeiro e segundo semestre de
2011, desenvolveu-se junto com professoras de uma escola municipal de Educacédo Infantil,
no municipio de Santa Maria/RS e no Grupo de Estudos “Dialogus”, encontros quinzenais
proporcionaram dialogos acerca das situacfes do cotidiano escolar, tendo como embasamento
tedrico para a problematizacéo e construcdo dos dialogos as seguintes obras de Paulo Freire
“PROFESSORA SIM TIA NAO — cartas a quem ousa ensinar”, “CONSCIENTIZACAO”, e
“Convite a leitura de PAULO FREIRE”, do autor Moacir Gadotti. Além dos encontros
realizados na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), outros encontros se deram no
municipio de Formigueiro/RS durante o segundo semestre, onde foram construidos e
problematizados dialogos com professores e professoras de todas as escolas publicas desse
municipio; os mesmos foram organizados a partir de tematicas que emergiram da realidade
desses profissionais. Também ocorreram encontros quinzenais de leituras, debates, estudos e
reflexdes no Grupo de Estudos “Dialogus”, mas para esse artigo iremos nos deter nas

experiéncias vivenciadas na escola de Educacdo Infantil do municipio de Santa Maria/RS.



Portanto, no presente artigo objetiva-se apresentar os caminhos percorridos com 0
projeto e os didlogos construidos e (re)construidos ao longo do ano de 2011, além de através

de palavras sistematizar as experiéncias vivenciadas com os participantes do projeto.

Caminhos percorridos
Metodologia utilizada nos caminhos percorridos

A metodologia utilizada no projeto “Humaniza¢do ¢ Cidadania na Escola”, inscreveu-
se no ambito hermenéutico, investigando e educando pela pesquisa agdo. Buscamos
“dialogar” com os professores, escuta-los, interrogéa-los e, com eles, interpretar as diferentes
vivéncias sociohistoricoculturais e os diferentes processos de escolarizacao a partir da época,
lugar, circunstancias e diferentes vozes que os contextualizam e Ihes podem dar sentido.

Trata-se de ler e interpretar os escritos e as falas a partir dos seus mundos e horizontes
de compreensdo, sem, contudo, dar as costas a realidade a partir da qual nés os interpretamos
e significamos. As compreensdes, muitas vezes, sdo buscadas nas entrelinhas,
contextualizando e/ou dialetizando o que ¢é dito com a realidade ¢ os “siléncios” do seu tempo,
possibilitando a interlocucdo com o nosso mundo e horizonte de compreensdo. E o arco
hermenéutico que, dialdgica e historicamente, gera a fusdo dos diferentes mundos e
horizontes de compreensdo, podendo fazer surgir algo inesperado. Hermann (2002) explica
que,

A hermenéutica reivindica dizer o mundo a partir de sua finitude e historicidade, de
onde decorre seu carater interpretativo. Tem como preocupacéo central o pensar e 0
conhecer para a vida [...] o problema fundamental da hermenéutica é a busca de
sentido e a interpretacdo [...]. A interpretacdo ultrapassa o texto escrito e se refere a
uma manifestacdo vital que afeta as relagfes dos homens entre si e com 0 mundo
(HERMANN, 2002, p. 15, 25).

Tomando como enfoque a perspectiva hermenéutica, deu-se preferéncia ao processo
investigativo enquanto pesquisa acdo, pelos seus aspectos eminentemente construtivos e
dialéticos com vistas a transformacdo. A presente pesquisa se constituiu como um processo de
educacéo e (re)construcdo de conhecimento a partir da indagacéo auto-reflexiva, a qual prevé
o envolvimento de todos os sujeitos em ag¢des prospectivas, procurando “vé-los” e “ouvi-los”
na sua complexa totalidade humana; os saberes e as agdes se interrelacionam, possibilitando a
todos e todas deparar-se e assumir-se como produtos e produtores da prépria histéria. Usamos
0s encontros dialogico-reflexivos como instrumento de construcdo de dados com os grupos de

professores na escola que trabalhamos.



Os encontros do projeto ocorreram quinzenalmente em uma escola municipal de
Educacéo Infantil da cidade de Santa Maria/RS; as professoras, em nimero de 12, incluindo a
professora que ocupa atualmente o cargo de diretora, participaram voluntariamente das
atividades dos encontros que aconteceram na propria escola. Além dos encontros nessa
instituicdo, uma vez por més aconteceram encontros na cidade de Formigueiro/RS, proximo
de Santa Maria/RS; estes contavam com a participacdo de todos os professores da rede
publica de ensino do municipio, contando com aproximadamente 90 professores.

As atividades do projeto ndo se limitaram apenas a essas instituicdes. Realizaram-se
também em outras cidades do estado do Rio Grande do Sul; porém, foram encontros focais,
ocorrendo apenas uma vez no segundo semestre deste ano, enquanto encontros de formacéo
continuada mais pontuais e tematicos. Também estes nos ajudam a ver, analisar e interpretar
como se ddo os processos de humanizacdo e vivéncia da cidadania nas escolas, pois sempre se
buscou manter o dialogo-reflexivo e problematizador na realizagcdo dos mesmaos.

Desde o inicio do ano de 2011, o coordenador, a bolsista do projeto, junto com outros
académicos, professores da educacao basica, ensino superior, e inclusive as professoras da
escola pesquisada em Santa Maria/RS, se propuseram a construir e fazer parte do “Grupo de
Estudos Dialogus: Estudos e Dialogos com Paulo Freire”, em que séo realizadas leituras de
obras do autor Paulo Freire. Os encontros foram quinzenais; também participam outros
professores e académicos do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA) e da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

Dialogos construidos e (re)construidos: diadlogos acerca da Educacéo e Cidadania

A educacdo € um fendmeno no qual todos os seres humanos sdo envolvidos. Pode
ocorrer na familia, na escola, na igreja .. enfim, nos diversos ambientes
sociopoliticoculturais que fazem parte da vida de cada sujeito. Nesse sentido Freire (1980)

afirma que,

Para ser valida, a educacdo deve considerar a vocacdo ontologica do homem,
vocagdo de ser sujeito, e as condi¢des em que ele vive: em tal lugar exato, em tal
momento, em tal contexto. [...] A educacdo ndo é um instrumento valido se ndo
estabelece uma relacéo dialética com o contexto da sociedade na qual o homem é
radicado (FREIRE, 1980, p.34).

Assim, a educagdo precisa ser compreendida ndo somente como ensinamento de

conteudos e métodos; vai muito além disso, perpassa também o trabalho com as maultiplas



dimensbes de cada sujeito como pessoa e como cidaddao. Mulheres e homens véao se
constituindo nos processos educativos com os quais se envolvem ao longo de suas vidas; ndo
apenas no sentido da educacdo que acontece na escola, mas na sociedade, igreja, familia, na
rua... através das relacGes interpessoais pelas quais 0s sujeitos passaram e se construiram
dialogando e interagindo com os demais e com a sociedade em que estéo inseridos.

Desse modo, ser um educador ou uma educadora precisa ultrapassar os limites
impostos pelas estruturas curriculares em que estd direcionado o processo de ensino
aprendizagem de nossos educandos. Isso implica em ver o que lhes é “sugerido” a ser
trabalhado como um aliado para construir, com as criangas e jovens com os quais se trabalha,
um outro modo de ver e viver a sua vida em sociedade: um modo critico, que reconhega cada
individuo na sua totalidade e capacidade de ser, ou seja, considerar seus saberes e seu modo
de ser no/do/com o mundo.

Para Freire (1995), o conhecimento emerge apenas através da invencao e reinvencao,
por meio de um questionamento inquieto, impaciente, continuado e esperan¢oso de homens
no mundo, com o mundo e entre si. O conhecimento é um processo que transforma tanto
aquilo que se conhece como também o conhecedor. Considerando o conhecimento de mundo
dos sujeitos, e a forma com que interagem com o mundo, torna-se relevante pensar sobre a
cidadania.

O termo cidadania, em si, diz respeito ao gozo dos direitos civis e politicos das
pessoas pertencentes a uma determinada estrutura sociopolitica, o que também implica em
responsabilidades e deveres para com o grupo de pertencimento. Porém, é possivel pensar que
a cidadania vai muito além disso; ser cidaddo compreende ver a sociedade com um olhar
critico, saber ver as distorgdes e injusticas, bem como buscar solucdes, problematizar e
comprometer-se com processos instituintes que geram mudancgas. Esta aprendizagem da
cidadania precisa ser aprendida, vivenciada, exercitada também dentro das nossas escolas.

A partir das vivéncias de cidadania dentro da escola, 0s sujeitos passardo a
compreender melhor a sociedade na qual estdo inseridos, tomando nas maos a histéria pela
gual vdo se constituindo, se educando, em homem ou mulher, no exercicio da
intersubjetividade e da cidadania, com 0s outros e com 0 mundo ao seu entorno.

Os educandos devem ser tratados como cidaddos e cidadds, e o trabalho escolar
entendido como garantia de acesso aos saberes, valores, vivéncias e conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade; mas, com eles e a partir deles,
(auto)(trans)formar individuos criticos, criativos e autbnomos, capazes de agir no seu meio e

transforma-lo, criando e construindo novos conhecimentos e praticas como formas de



compreensdo e transformacdo do mundo. A esse respeito, Arroyo (2001, p. 97,98) ratifica
que, “[...] educar para a cidadania, para a participagdo social e politica, desenvolver atitudes
de solidariedade, cooperacdo, didlogo e respeito ao outro, como estimular habitos saudaveis
com 0 meio ambiente e 0 corpo, sdo horizontes propostos para todos os professores e as

professoras de Educacdo Fundamental”.

Dialogos sobre formacéo continuada de professores(as)

Tendo a escola como l6cus, tempo-espaco, onde ocorre o trabalho do professor, é
possivel afirmar que apenas a formacdo inicial desses profissionais ndo basta para que
consigam construir sua praxis pedagogica de maneira contextualizada, critica, reflexiva,
principalmente porque a escola é um tempo-espaco em constante transformagcao; ela e feita de
gente que vive.

De tal modo, a formacédo continuada de professores deixa de ser “pano de fundo” para
tomar lugar central nas discussfes a respeito de educacdo e, principalmente, a formacao de
professores, tendo como sujeitos principais os professores que estdo inseridos na escola. A

esse respeito o autor Imbérnon (2009) explica,

A formacdo centrada na escola envolve todas as estratégias empregadas
conjuntamente pelos formadores e pelos professores para dirigir os programas de
formacdo de modo a que respondam as necessidades definitivas da escola e para
elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem em sala de aula e nas escolas. [...] 0
professor é sujeito e ndo objeto de formacdo (IMBERNON, 2009, p. 80, 81).

Através da formacdo continuada, a escola consegue se articular de maneira a conseguir
proporcionar, a todos os envolvidos com a educagdo, momentos de reflex&o-acgao-reflexéo, os
quais sdo fundamentais na praxis pedagoOgica; ndo apenas para 0s educandos, mas
principalmente para os educadores que passam a se perceber e compreender como sujeitos
pesquisadores de sua prépria praxis. De maneira dialética e dialogica, os professores, aos
poucos vao se (re)descobrindo e assumindo através do didlogo problematizador; tornam-se
sujeitos critico-reflexivos, a partir da realidade na qual estdo inseridos, vinculando sua praxis
pedagdgica ao processo inacabado de fazer-se homem e fazer-se mulher.

Desse modo, procuram desenvolver em seu cotidiano ndo apenas uma praxis
pedagdgica focada na melhor metodologia a ser utilizada para trabalhar os contetdos com o0s
educandos, mas uma praxis pedagogica que envolva as relagdes interpessoais, as vivéncias e

experiéncias séciopoliticoculturais dos sujeitos; ou seja, perceber o0s sujeitos em sua inteireza,



para assim construir uma praxis pedagogica humanizadora, tanto para educandos como para
educadores.

Através das problematizacdes nos espacos de dialogos e reflexdes € que os professores
conseguiram ir transformando suas praxis pedagogicas conteudistas em praxis pedagogicas
humanizadoras; propiciando assim ndo a solu¢do para todos os problemas relacionados a
educacdo na escola, mas a0 menos comegarem a construir caminhos para que se inicie um
movimento, mesmo que a passos lentos, para a transformacéo no sentido da humanizacgéo dos

sujeitos. Sobre isso, Henz (2007) elucida

Humanizar-se e ajudar os(as) outros(as) a se humanizarem requer que cada
individuo, e em especial o(a) educador(a), consiga ir construindo de forma clara um
projeto de vida, que ndo vem desvinculado de um projeto de sociedade. A dimenséo
humana da educacdo esta indissoluvelmente ligada a questdo politica da educacéo.
Humanizar-se pela educagdo implica também ter esperanca, acreditar que é possivel
construir uma escola — e uma sociedade — menos desumana, tanto para 0s(as)
educandos(as) quanto para os(as) educadores(as) (HENZ, 2007, p.154).

Acreditamos que, a partir do momento que as praxis pedagdgicas humanizadoras
passam a ser construidas e reconstruidas por educadores e educandos dentro da escola, de
modo a provocar transformacdes que extrapolam os muros da escola, ai sim € possivel ter
uma educacdo com objetivos de conscientizar, humanizar, e assim transformar os sujeitos e a

nossa sociedade.

Dialogos com Paulo Freire: “PROFESSORA SIM TIA NAO, cartas a quem ousa

ensinar”

Nos didlogos construidos e (re)construidos com as professoras da escola municipal de
educacdo Infantil na cidade de Santa Maria/RS, como embasamento teérico para a
problematizag&o utilizou-se o livro de Paulo Freire (2009) “Professora Sim Tia Nao, cartas a
quem ousa ensinar”.

Como o préprio titulo do livro descreve, a obra é composta por cartas que Freire
escreveu com 0 objetivo de ao longo destas proporcionar didlogos, problematizacdes,
reflexGes e principalmente interrogacfes aos leitores sobre as suas praticas. O préprio Freire
entende que a formagdo permanente e continuada dos professores é constante reflexdo sobre
as suas praticas.

As duas primeiras cartas tratam de situagdes relacionadas ao ato de aprender —

ensinando e ensinar — aprendendo. Essas situacfes que perpassam a praxis pedagogica dos



educadores, muitas vezes acabam por gerar medo ndo apenas nos educandos, mas também
nos educadores; trata também de problematizagdes a respeito da palavra “tia”, como maneira
de o educando ver e tratar o educador.

Durante o dialogo com as professoras foi retomado o momento histérico em que
surgem as “pré-escolas”, as “creches”. Assim foi possivel perceber que o termo “tia”, surge
desde 0 momento em que as instituicdes que eram responsaveis pela educacdo das criangas de
zero a seis anos, surgiram como locais em que ndo era preciso um profissional qualificado
para atuar com as criangas, € sim uma mera cuidadora, ou uma “tia”.

No momento dessa problematizacdo, foi possivel refletir com as professoras que a
terminologia “tia” ndo surgiu apenas como um termo ‘““carinhoso”, uma maneira mais proxima
de o educando e o educador se relacionarem; mas esse termo vem carregado de questdes
histdricas, politicas, culturais. Ao admitir que o educando o trate como “tia”, a professora esta
reduzindo sua condi¢do de trabalhadora a alguém que tem apenas afeto pelo educando; entéo,
ndo necessariamente precisa ter intencionalidade em sua praxis pedagdgica e muito menos ser
reconhecida pela sociedade como uma trabalhadora que tem uma formacao especifica, e que é
digna de direitos e deveres como os demais trabalhadores.

Toda essa caminhada € composta por “armadilhas ideoldgicas”, inclusive pela maneira
como o0s educandos tratam os professores, fazendo com que em determinados momentos
sintam-se tdo desafiados que sintam “medo” sobre quais atitudes ter em determinados
momentos com certos educandos. Porém, Freire problematiza: esse medo ndo deve ser

paralisante, mas sim estimular os professores a enfrentar os desafios. Nas suas palavras:

A questdo que se coloca ndo €, de um lado, negar o medo, mesmo quando o perigo
que o gera é ficticio. O medo, porém, em si € concreto. A questdo que se apresenta é
ndo permitir que o medo facilmente nos paralise ou nos persuada de desistir de
enfrentar a situacéo desafiante sem luta e sem esforco (FREIRE, 2009, p. 27).

As professoras da escola, de uma maneira em geral, relataram que sentem muito essa
sensacdo de inseguranca, chegando em determinados momentos a sentir “medo”. Por
trabalharem com educandos da Educacdo Infantil, criancas que estdo em fase de descoberta,
novas conquistas, explicaram que sentem, junto com eles, as mesmas sensagdes, sentimentos
e experiéncias que os educandos vivenciam elas também; ou seja, sdo novos momentos, novas
descobertas, tanto para as criangas quanto para os adultos, e tudo isso faz parte do processo de
ensinar-aprendendo, aprender-ensinando.

Nas cartas trés e quatro o autor apresenta motivos que levaram professoras a ingressar

na carreira do magistério, e também apresenta qualidades indispensaveis aos professores e



professoras. As professoras ao realizarem a leitura, e durante a construgdo de nosso dialogo,
afirmaram que em nenhum momento se identificaram com os relatos negativos das
professoras que optaram por ingressar no magistério por falta de ter outra opcdo para
trabalhar. Elas nos relataram que, independente da idade que ingressaram na profisséo de
professoras, estavam conscientes de sua escolha; desse modo, ndo se arrependem da escolha
que fizeram.

A respeito das qualidades que o autor traz e trata como sendo indispensaveis, elas
relataram que durante suas praxis em sala de aula comecaram a observar e refletir sobre quais
caracteristicas acreditavam ter, e quais outras ainda precisam “melhorar”, “construir’ ou
“perceber” nelas. Destacaram como sendo caracteristicas imprescindiveis: amorosidade,
humildade, sabedoria, tolerancia, coeréncia. Ressaltaram que todas as outras qualidades que
Freire explica sdo fundamentais, mas essas sdo as principais para elas; além de
compreenderem como relevantes, também conseguem percebe-las nelas mesmas, porém
destacaram que acreditam que todas estdo imbricadas na praxis pedagdgica das professoras,
pois ndo tem como agir de determinada maneira sem ao mesmo tempo pensar e agir de acordo
com as outras qualidades.

Além disso, elas destacaram a importancia dessas qualidades, explicando que mais do
que elas, sdo os pais e 0s educandos que manifestam perceberem estas caracteristicas, por
estarem diretamente envolvidos com esse processo. Outro aspecto importante que envolve
essas caracteristicas é a forma com que estabelecem as relagdes com as familias das criangas,
pois também demonstram a importancia dessas qualidades, para fortalecer as relacfes
familia/escola.

Nas Ultimas cartas que conseguimos problematizar nos nossos didlogos, refletimos
sobre as cartas cinco e seis, deixando outras quatro cartas para futuros diadlogos; ou seja, ndo
acabamos nossos didlogos, apenas 0s interrompemos.

Entdo, nas cartas cinco e seis, foi dialogado sobre a relacdo educando-educador. Como
se trata de um caminho longo que é construido desde o primeiro dia de aula e perdura por
muito e muito tempo, sem tempo certo para findar, as relagdes construidas entre o educando e
o educador sdo embasadas pela intencionalidade pedagdgica da escola e do educador com sua
praxis pedagogica com o educando, possibilitando unir as relagdes emocionais e racionais,
estando essas reciprocamente imbricadas.

As professoras comentaram ainda que sentem isso muito presente na Educacgdo
Infantil; relagbes emocionais e racionais ocorrendo ao mesmo tempo, mas explicaram que

lamentam muito porque percebem que ao longo da vida escolar dos educandos —
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principalmente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio — essas relacoes
construidas com o professor vao sendo perdidas, ou estabelecidas tendo como pano de fundo
ndo as emocdes, mas a disciplina, o rigor da cientificidade. Ou seja, relagcdes tdo simples e
belas que sdo tdo estimuladas a serem construidas no inicio da vida escolar, aos poucos vao
sendo desmanchadas, e, desse modo, perdidas tanto pelos educandos quanto pelos educadores.

Enfim, apds o ultimo encontro na escola, acreditamos que os dialogos construidos com
as professoras, sdo se esgotaram, ao contrario estao longe disso; apenas foram interrompidos e

em breve serdo retomados.

Interrompendo esse dialogo...

Acreditamos que durante o ano de 2011 muito foi construido e conquistado junto com
as professoras da escola, e, principalmente, que os nossos dialogos ndo terminaram, apenas
estdo sendo interrompidos.

Percebemos no decorrer dos encontros que o movimento de reflexdo-acéo-reflexdo
ocorreu em diversos momentos, pois as mesmas nos relatavam esse movimento dialético que
estavam construindo a respeito de suas praxis pedagdgicas em uma perspectiva
humanizadora. Traziam para o debate situacbes em que ousarem fazer algo diferente,
momentos em que se sentiam mais humanizadas e mais humanizadoras com seus educandos.

Conseguir identificar os limites, desafios e possibilidades também era um de nossos
objetivos. Acreditamos ter conseguido construir junto com as professoras muitos dialogos que
manifestaram seus temores, mas também suas esperancas. Devido a isto surgiram novas
necessidades que foram problematizadas durante os encontros por todos do grupo.

Destacamos que em nossas reflexdes dialogicas sobre a relacdo educando-educador foi
quando mais apareceram as manifestaces sobre os limites e desafios. Isso devido ao fato de
que as relagOes interpessoais estdo imbricadas nos processos de ensino-aprendizagem e ao
mesmo tempo sdo base, sendo em grande parte dos momentos até mais relevantes que as
questdes tedrico-cientificas. Como limites apareceram muito fortemente relatos sobre a
precariedade socioeconémica das familias, bem como a grande caréncia afetiva das criancas.
D’outra parte, relataram serem muitas vezes surpreendidas por gestos extremamente humanos
e criticos dos pais e das criangas, como trazer pequenos mimos € se preocuparem com “dores
de cabega” da professora, e também propor mutirdes para melhorias na infraestrutura da

escola.
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Assim como para as professoras participantes e para os académicos, dentre uma das
necessidades que emergiram de nosso trabalho foi a construcdo do Grupo de Estudos
(Dialogus). Este, alem de ser um espaco para reflexdo, foi também um tempo e espaco para
leituras, dialogos, construcdo e (des)construcdo de conhecimentos e praticas; enfim, um
espaco de trocas, onde podiamos a todo momento nos perceber como sujeitos incabados, e,
desse modo, procurarmos ser mais, ndo para ser mais que o0 outro, mas para sermos mais e
melhores do que nds mesmos somos.

Portanto, 0 presente artigo que apresentou o projeto de pesquisa acdo pretendeu ser
mais um espaco-tempo de estudos, pesquisa e formagdo continuada com professores que
atuam nas escolas de educacdo bésica em Santa Maria e regido. Refletindo sobre a préaxis
educativa vigente nas escolas, o desafio esta em assumir acdes que criem um ambier

relacBes de vivéncia da cidadania em todos 0s seus aspectos e dimensoes.
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