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Resumo :Este artigo discute como a arte, em especial, a literatura, pode contribuir para a educacgéo estética do
sujeito principalmente no ambiente escolar. Tendo em vista que a literatura é arte, faz-se necessario observar que
o texto literario possui uma funcdo estética e que seu tratamento na escola necessita respeitar essa fungdo
mediante uma escolarizagdo adequada do texto literario. As discussdes que este artigo prop8e tomam como
referéncia a concepgdo da metodologia da literatura fruitiva, respaldada por Eco (2010), Culler (1999), Barthes
(1987), Zilberman (1998), Zilberman e Rdsing (2009), dentre outros. Os resultados apontam para algumas
proposicdes acerca do ensino da literatura na escola e das contribuicGes que essa metodologia pode trazer para a
formacdo estética dos sujeitos.

Palavras — chave — Literatura Arte. Saber Sensivel. Formagdo do Sujeito. Estética.

Introducéo

Por que escrever historias? O professor José Pacheco e eu responderiamos: “Porque as
histérias, como a poesia, séo linguagem do coragdo. O coracdo as entende. E bate mais
répido...Uma histéria tem o poder de transformar uma pessoa. Ou mas precisamente:
para abrir -lhe o segundo olho...O quando o segundo olho se abre o0 que se vé é ... uma

crianga...Esse é o lugar onde a educacgdo se inicia. Assim nos dois pensamos...”
Rubem Alves (PACHECO, 2003, p. 12, prefacio).

Essas palavras de Rubem Alves podem ser consideradas um tanto romanticas,
sonhadoras, no entanto, o autor ao falar da “linguagem do coragdo” e do “segundo olho”,
demonstra profunda sensibilidade e beleza. Esse encantamento conduz a refletir sobre os
efeitos das histdrias diante de uma literatura que promove a abertura para este saber sensivel,
despertando poder de transformar uma pessoa, independente da fase em que se encontra, pode

ser uma crianga, um jovem, um adulto, um idoso, pois quando o segundo olho se abre

[as] palavras fazem crescer 0 nosso corpo, crescer 0s nossos olhos, os ouvidos, o
nariz, a boca...Tudo fica mais sensivel. Odores novos, murmdrios ndo ouvidos, cores
e gestos, mundos e submarinos que agora se véem. (ALVES, 2004, p. 49)

Desse modo, de acordo com o autor, vive-se rodeado de beleza que aflora os
sentimentos. Se olhar-se ao redor, perceber-se-4 0 quanto a natureza oferece de beleza nas

cores, nas formas, nas texturas, nos cheiros, nos sons - fonte de inspiracdo para poemas,



historias, musicas, obras de arte, etc. “A beleza, ou o sentimento, origina-se nos dominios do
sensivel, esse vasto reino sobre o qual se assenta a existéncia de todos nés humanos.”
(DUARTE Jr., 2001, p. 163). Para esse pesquisador, a beleza habita na relacdo entre o sujeito
e 0 objeto. No entanto, na auséncia de um saber sensivel e de uma formacao estética, pode
tornar-se limitada a percepcao do sujeito diante de seu entorno.

Tendo em vista que a literatura é arte, faz-se necessario observar que o texto literario
possui uma funcao estética. Nesse sentido, o presente artigo traz consideracfes pertinentes a

formacéo estética e o ensino literario na escola.

A funcéo estética da literatura

Eco (2010) em seus estudos amplia a discussdo da funcdo da literatura, pois, uma vez
relacionada a estética, ela se instaura como objeto estético, e outra ética € percebida na
relacdo entre o autor e o publico. Isso altera a forma de lidar-se com a literatura, seja no
campo da pedagogia, seja na historia da arte. O autor aponta, também, um olhar para o
conteddo de uma obra, que devera ser orientado por meio da relacdo entre a arte e 0 mundo.
Ao contrario de uma funcdo utilitaria, que reduz a obra aos pretextos, a fungéo estética amplia
0s nossos sentidos e permite a contemplacdo da obra pelas vias artisticas. Por meio da
abertura de uma obra literaria, de acordo com Eco (2010), o sujeito pode ser levado a
maultiplas possibilidades de interpretacdo, pois a obra aberta é inacabada, indefinida. E quanto
mais a obra se abre para a multiplicidade, mais caminhos oferecem ao leitor.

Ao encontro dessa ideia, Calvino (1998), em seu livro Seis propostas para o proximo
milénio, expressa que a literatura permite caminhos para diferentes “enxergamentos” de
novissimos ou antigos estilos e formas, surgindo diante desses olhares novas percepcdes da
imagem do mundo. Segundo o autor, “o grande desafio para a literatura € o de saber tecer em
conjunto os diversos saberes e 0s diversos cédigos numa visdo pluralistica e multifacetada do
mundo”. (CALVINO, 1998, p. 127). O autor desafia a refletir sobre a construgdo de uma obra
literaria a partir de cinco elementos, os quais fazem parte de uma proposta para este milénio:
leveza, rapidez, exatiddo, visibilidade e multiplicidade’, todos entrelacados na obra de forma
precisa e milimetricamente calculados. Essa questéo € trazida a baila, porque, por meio dessa

obra, assim como de seus romances, passa-se a entender como a literatura é arte. A ficcéo

! Faz parte das propostas de ftalo Calvino, além das cinco citadas, mais uma: a “consisténcia”. O autor,
entretanto, faleceu antes de escrever sobre a sexta proposta.



composta por Calvino trata de levar o leitor a enxergar possibilidades dentro do impossivel,
do inalcancével, pois lida com o substrato da obra literaria, com seu arcabougo, um projeto
bem definido e acabado, o qual, na sua inteireza, interfere no imaginario, conduzindo, dessa
forma, o leitor a fruicdo do texto. A construcdo literaria proposta por Calvino permite
perceber a literatura como arte, pois percorre uma linha estética e fruitiva.

A partir da concepcdo de Barthes (1987), o texto da fruigdo provoca perplexidade, tira
o0 leitor do estado de acomodacdo e leva-o a percorrer caminhos de questionamentos, de
negacdo, de aflicdo, de estado de perda; derruba velhos pensamentos e crencas e corre em
busca de um novo sentido. Quando isso ocorre, segundo Barthes (1987, p. 12), “[a] cultura
retorna, portanto como margem: sob ndo importa qual forma”, pois permite a reflexao critica,
0 pensamento mais elaborado do abstrato, como também a fruicéo estética por meio dos usos

artisticos da linguagem. Jonathan Culler (1999) caracteriza a literatura da seguinte forma:

colocacdo em primeiro plano da linguagem;
e integracdo da linguagem: forma e conteldo;
e construcgdo intertextual ou autoreflexiva;

e ficcao;

e Objeto estético.

A literatura como funcdo estética, segundo Culler (1999), ndo conduz a um
pensamento Unico, mas promove o carater desinteressado, ensina a sensibilidade e as
descriminagdes sutis. Ao conceber o individuo como “sujeito liberal”, a literatura desvincula-
se de pretextos e assume a obra literaria como “objeto estético”. A funcdo estética da
literatura permite ao leitor um “gozo”, que, para Barthes, ndo se confunde com prazer, mas,

sobretudo, com a reacdo causada pelo embate entre obra e leitor.

Objetos estéticos, tais como as pinturas ou as obras literarias, com sua combinacéo
de forma sensorial (cores, sons) e conteldo espiritual (ideias), ilustram a
possibilidade de juntar o material e o espiritual. Uma obra literaria é um objeto
estético porque, com outras fungdes comunicativas inicialmente postas em
parénteses ou suspensas, exorta os leitores a considerar a inter-relacdo entre forma e
conteddo. (CULLER, 1999, p. 39).

Nesse aspecto, o autor esclarece que a literatura é arte, e, dessa forma, o livro torna-se
um objeto estético, pois permite ao leitor fungbes comunicativas que levam a fruicdo - esta

entendida como uma sensacdo estética, que pode ser de perda, de conflito, de desconstrucao.



Para Neitzel (2006), quanto mais acesso aos livros, mais possibilidade tem um
individuo de compreender o mundo € o seu contexto, pois a leitura promove “enxergamentos”
que ampliam o conhecimento e o autoconhecimento. Quando ouvimos que ler é dar asas a
imaginacdo, € porque a leitura tira-nos de uma realidade para que, longe dela, possamos
compreendé-la e, consequentemente, modifica-la. Nesse sentido, Nietzsche (2000, p. 150) diz:
“Aquele que um dia ensinar os homens a voar, destruird todas as barreiras, para ele as
préprias barreiras voardo pelos ares”. Barreiras que podemos chamar de cegueira intelectual,
consciéncia confusa, ou alienacdo. O sujeito que ndo se insere em sua realidade, e a literatura
é uma forma de insercdo, pode estar distanciando-se de seu entorno, e, ao afastar-se do seu
entorno, estard afastando-se de si proprio.

Diante disso, compreendemos a importancia da literatura no processo do
desenvolvimento do ser. “A literatura — quero dizer, aquela que responde a essas exigéncias —
¢ a Terra prometida em que a linguagem se torna aquilo que na verdade deveria ser.”
(CALVINO, 1998, p. 72). Por meio dessa ideia, percebemos o valor de uma boa obra literéria
para o leitor. Como diz o autor, o que ndo ha na terra, a literatura da conta de fazer existir.

Conforme os estudos dos autores acima, percebemos que a literatura arte estad
relacionada a formacédo estética do ser humano, cabe-nos, no entanto compreender como essa

obra literéria entra na escola e de que forma vem sendo explorada.

O ensino da literatura, uma problematica

Nessa altura se abre a discussdo. Acontecimentos personagens ambientes sensagdes tudo € expulso para dar
lugar aos conceitos gerais.

- O desejo polimorfo-perverso...

- As leis da economia de mercado...

- A homologia das estruturas significantes...

-O desvio e as instituicdes...

- A castracdo...

S0 vocé permaneceu ali suspenso, vocé e Ludmilla, pois ninguém mais pensa em retomar a leitura.

Vocé se aproxima de Lotaria, estende uma das maos para as folhas soltas diante dela e pergunta:

- Posso? — Vocé procura apropriar-se do romance. Mas aquilo ndo é um livro, é um caderno rasgado. E o
restante? — Desculpe, estou procurando as outras paginas, a continuacao.

- A continuagdo?...Ah, mas aqui ja existe o suficiente para um més de discusséo, ndo acha?

- N&o era para discutir, era para ler.

italo Calvino (2011, p. 95).

Retirada do livro Se um viajante numa noite de inverno, a epigrafe acima conduz a
reflexdo sobre a questé@o do utilitarismo do texto em sala de aula. S&o palavras fortes, mas que

caracterizam de certa forma a literatura escolarizada de forma inadequada em que, no sentido



literal da palavra, espanta toda imaginacdo e sensibilidade que uma obra pode produzir no
leitor. Segundo Zilberman,
O professor que se vale do livro para veiculacdo de regras gramaticais ou normas de
obediéncia e bom comportamento oscilara da obra escrita de acordo com um padréo

culto, mas adulto, aquela criagdo que tem indole edificante. (ZILBERMAN, 1998, p.
23).

A autora cita, também, que a literatura como mero instrumento pedagdgico, esquecida
sua funcdo estética, estd ancorada na perspectiva de um processo de escolarizacao
inadequada. Isso ocorre por uma série de acontecimentos ligados a concepcao educativa, com
raizes na idade média, em que as criangas eram tidas como adultos em miniatura. Com 0s
tempos modernos, surgiu a preocupacdo com a educacdo infantil. Contudo, investiu-se em
materiais pedagdgicos, entre eles o livro didatico, com a funcdo de educar e moralizar. Nessa
perspectiva, conforme Aguiar (1999), o texto torna-se restrito e unilateral, objetivando uma
postura autoritaria, dominadora ou protetora por parte dos adultos para com os jovens. Para a
autora, “[...] aqui se localiza o grande problema da literatura infantil: ter surgido
comprometida com a educacdo, em detrimento da arte”. (AGUIAR, 1999, p. 243).

Zilberman e Rdsing (2009), em Escola e Leitura, comparam o seu antigo texto Leitura
em crise na escola ao atual. Nas releituras as autoras percebem, desde seus escritos, ha vinte e
cinco anos, que ocorreram mudangcas significativas na economia, nas estruturas educacionais,
nos meios de comunicacdo, na tecnologia, facilitando a vida das pessoas. O mundo avancou
de forma geral. Mas as pesquisadoras concluem que “tudo mudou para melhor, s6 nao a
escola, com suas consequéncias: a aprendizagem dos alunos”. (ZILBERMAN; ROSING,
2009, p. 13). As autoras apontam, também, que o fracasso escolar pode ser vencido com a
literatura, pois a literatura leva a caminhos de descobertas, de conhecimento, de compreenséo
de sua realidade. “Leitura e escola talvez devam recorrer a literatura para retomar seu rumo e
reavaliar seus respectivos propositos.” (ZILBERMAN; ROSING, 2009, p. 29). Segundo as
autoras, ha trinta anos, aqui no Brasil, 0 acesso a literatura nas escolas era na grande maioria,
ou mesmo somente, pelas vias dos livros didaticos que chegavam ao pais em 1934, no
governo de Getulio Vargas. Pouco antes, em 1929, com a criacdo de um érgdo especifico que
passou a legislar sobre a politica do livro didatico, teve inicio o Instituto Nacional do Livro
(INL). Sendo assim, € necessario compreender 0s caminhos que o ensino literario percorreu
aqui no Brasil, para entdo situarmos com maior clareza de onde veio e para onde vai 0 ensino

da literatura.



Pois bem, se a literatura entrou no Brasil por meio do livro didatico, foi para atender a
demanda de uma época. Hoje o caminho poderia ser outro, mas de acordo com pesquisas ndo
avancamos tanto quanto poderiamos.

Guimardes (2010) traz os dados que mostram que o Brasil ainda tem um longo
percurso rumo a um pais de leitores. O programa de Avaliacdo Internacional dos Alunos da
Organizacgdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em teste recente,
demonstrou que a China (Xangai) estd em primeiro lugar, apresentando 556 pontos no campo
da leitura. A Finlandia esta em terceiro lugar a nivel mundial, e em primeiro entre os paises
europeus, com 536 pontos em leitura. O Brasil esta em 53° lugar entre os 65 paises
participantes, com 412 pontos em leitura.

Devido a deficiéncia no campo da leitura, percebe-se um aumento consideravel na

quantidade de iniciativas de promocao a leitura nesses ultimos anos. Para Zilberman,

[...] multiplicaram-se as iniciativas de promogéo da leitura. S0 medidas que vdo de
iniciativas simples, como os poemas nas janelas dos énibus urbanos de Porto Alegre,
que se espalham por outras cidades brasileiras, a programas governamentais mais
ambiciosos, como o Programa Nacional da Biblioteca Escolar, que distribui milhdes
de livros didaticos as escolas do Pais. (ZILBERMAN; ROSING, 2009, p. 62).

Com a crise na leitura, surgem novos programas, iniciativas como forma de acordar
um povo que parece ter fechado os olhos para a leitura do literario. O programa que distribui
livros didaticos para todas as escolas do pais faz bem seu papel. A preocupacdo agora € o0 que
fazer para formar leitores do literario, pois, segundo Barthes (1987, p. 63): “Hoje, na cultura
de massa, grande consumo de “dramaticos”, pouca fruicao”. Essa conclusdo do autor refere-se
a cultura francesa, porém se aplicaria muito bem a cultura brasileira em tempos atuais.
Pergunta-se, entdo: Qual a postura da escola frente a esse consumo? Ha de preocupar-se como
a escola vem explorando este objeto de arte que é o livro literario, e quais caminhos o
conduzem até o aluno.

Conforme a pesquisa de Fabiana Henrique (2011), cujo objetivo era identificar como
os livros didaticos de alfabetizacdo aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
apresentam os textos literarios e que tipo de atividades rodeiam esses textos, a autora concluiu
que, apesar da frequéncia constante desse tipo de texto nos livros didaticos analisados, eles
assumem uma funcdo utilitarista. De acordo com Henrique (2011), apenas 30% dos livros
analisados tratam o texto literario de forma adequada, ou seja, como arte, levando o leitor a

percebé-lo fruitivamente, se bem trabalhados pelo professor. Sendo assim, a autora alerta para



uma maior preocupacao com o leitor, pois, da forma como o texto literario é conduzido, pode-

se aproximar ou afastar o leitor desse tipo de texto.

De fato o livro didatico exerce um importante papel na sala de aula, no que se refere
ao texto literario, podemos afirmar que se trata de um mediador entre a leitura
literaria, o docente e o aluno. Logo, compreendemos que o livro didatico é um
poderoso instrumento na formacdo de leitores literarios, cabendo a ele ndo apenas
ensinar a lingua, mas também possibilitar uma experiéncia estética, instigando o
gosto refinado pela literatura. (HENRIQUE, 2011, p. 61).

Ao entrar na escola, o texto literario era, comumente, utilizado para realizar atividades
vinculadas ao texto ficcional propriamente dito, o que o levaria a servir a propdsitos
educacionais restritos. E o0 exemplo de fichas de leitura, em que se tinha que descrever os
fatos, as personagens e as situacGes as quais compunham toda a historia. Os alunos eram
conduzidos, muitas vezes, a mesma interpretacdo. Outro exemplo era a exploracdo de formas
linguisticas que auxiliavam modelos de normas gramaticais cultas; e, ainda, 0 uso dos textos
para incentivar as redacdes e aumento de vocabulario. Os livros eram lidos acompanhados de
um dicionario. Quem néo se lembra dos textos de Machado de Assis, Rui Barbosa, Euclides
da Cunha e tantos outros circulando sobre as carteiras? Ndo desconsiderando os escritores,
pelo contrario, essas obras consagradas mereciam e merecem ser tratadas com fins de

apreciacdo, como um objeto estético, pois como tal é arte. Nesse sentido, Perrotti orienta:

Se o leitor d& a obra um carater utilitario, tal fato ndo significa que ela tenha sido
construida segundo pardmetros pragmaticos, como ocorreria, por exemplo, com as
obras didaticas em geral. Dai a distin¢do feita por Cecilia Meireles ao afirmar que a
Beleza pode ser util em seu aproveitamento e ndo no seu aparecimento. Nao &, pois a
obra que se mostra utilitaria, mas o uso que dela faz o leitor. E, é claro, neste nivel, é
direito de cada um proceder como ache melhor. Pode se lamentar o fato de a
literatura estar sendo usada para finalidades que ndo sejam préprias da arte.
(PERROTTI, 1986, p. 19).

O autor lamenta o caréter utilitario da literatura na escola, e de acordo com Perrotti,
esse modelo ja se discutia na década de 20, com a entrada das obras de Lobato. Apesar de se
perceber os pretextos educativos nas obras de Lobato, j& se podia observar uma preocupagdo
com o estético devido a sua sensibilidade criadora. Contudo, ndo foi o suficiente para alterar
uma concepcdo utilitarista. Nesse caminho, mesmo que ndao com tanto impacto, Lourencgo
Filho, na década de 30, também manifestava preocupacdo com o discurso estético, e, assim,
sucessivamente, Licia Miguel Pereira, na década de 40, Fernando Azevedo, na década de 50.

No entanto, somente por volta da década de 70, que essa discussdo tomou maior proporcao no



campo literério. Todavia, Perrotti alerta que, apesar de as discussdes evoluirem na década de
70, 0 movimento dos debates e estudos permanecem ainda na teoria:

A partir dos anos 70, todavia, a situacdo tendera a mudanca, ainda que esta mudanca
diga a respeito mais a esfera da criacdo que da circulagdo propriamente dita.
Articula-se, nesse momento, um novo discurso que nega o utilitarismo e assume um
compromisso diferente, de carater estético. O pais é outro, 0 jogo das forcas sociais é
outro, ha publico para um tipo de discurso que ndo é utilitario. (Perrotti, 1986, p.
150).

A partir da década de oitenta, outras discussées no campo literario ocorreram. Passou-
se a questionar o texto como discurso utilitdrio e como discurso estético. Novas tendéncias
formavam-se junto com uma nova sociedade e com a ampliagdo do mercado editorial. Mas a
prética utilitaria de uma obra literaria ainda é percebida em muitas de nossas escolas, segundo
pesquisa desenvolvida por Neitzel de 2005 a 2006, com grupos de formacao de professores de
escolas da Rede Municipal de Santa Catarina. Segundo a autora, os problemas encontrados
sdo 0 pouco uso da literatura de forma fruitiva; o restrito acesso dos livros aos alunos; e
docentes com pouca diversidade de leitura. “Contrapondo-se a fruicdo que o livro é capaz de
causar, a escola aborda a literatura unicamente como fonte de saber, tornando pesada e
dificil.” (NEITZEL, 2005, p. 209). Portanto é necessario,

Uma educacdo que reconheca o fundamento sensivel de nossa existéncia e a ele
dedique a devida atencdo, propiciando o seu desenvolvimento, estara, por certo,
tornando mais abrangente e sutil a atuacdo dos mecanismos I4gicos e racionais de
operacédo da consciéncia humana. (DUARTE JR., 2001, p. 171).

O autor aponta para uma educacdo estética do sensivel na formacdo do ser. Ele traz a
necessidade de a educacdo lancar um olhar a este saber, que por tanto tempo foi
menosprezado por conta da supervalorizagdo do inteligivel desde a modernidade. A literatura
arte, no entanto contribui para a formacao estética do sujeito, pois lida com esse saber sensivel
e amplia sua visdo de mundo, que o faz compreender o sentido dos fatos tornando o sujeito
mais critico. Para exemplificar trago Bartolomeu Campos de Queiros, escritor brasileiro de
livros infanto-juvenis, que relata em uma entrevista no Youtube um pouco de sua vida e sua
infancia. Ao falar de sua mae, seus olhos iluminam-se ora de alegria, ora de tristeza; pois
conta que a mae sofria de cancer e no auge de sua dor, sentava-se na cama e cantava.
“Cantava maravilhosamente bem, ¢ nesse momento todos sabiam que a dor era imensa”.
(YOUTUBE, 2009). O autor reconhece a influéncia da mée em sua literatura, porque, quando

a dor do autor é grande, ele sente a necessidade de escrever. Suas palavras sdo, assim,



expressdes da alma, das emogdes. Percebe-se no autor uma extrema sensibilidade. Esse saber
sensivel é levado, assim, aos livros, pois suas historias trazem o seu mundo, as suas vivéncias.
Dessa forma, ao lidarmos com o texto literario apenas para extrair dele licbes do ensino da
lingua, ou ainda medir a capacidade de decodificacdo dos alunos, perde-se seu carater
ficcional e a chance de dialogar com o livro.

Ligia Chiappini (2005), em seu livro A reinvengdo da catedral, discute o uso do livro
didatico e aponta para a diferenca do uso dos textos no ambiente escolar. A autora afirma que
cabe 0 uso de textos informativos em sala de aula para refletir sobre a lingua e seus usos, e
alerta que uma obra literaria ndo deve ser tratada da mesma maneira que os demais textos.
Aquela precisa ser respeitada na sua esséncia, e essa distingdo entre textos literarios e néo
literarios deve ser trabalhada com os alunos.

Se a literatura foi Util em outras épocas para o ensino de componentes curriculares,
atendendo as demandas de uma escola que poucos livros dispunham, hoje, ja ndo se insere
como tal, vive-se em outros tempos, com outras ideias e concepcbes. Diante disso a escola
deveria abrir suas portas para experiéncias artisticas, proporcionando aos alunos o contato
com as obras literarias, masica, teatro, obras de arte, desencadeando sentimentos e emocdes,

valorizando dessa forma a formacé&o estética do sujeito.

Algumas Consideragdes

Quanto mais o sujeito 1& mais possibilidades tem de compreensdo de seu entorno e de
si proprio, pois a literatura pode proporcionar, além dos momentos de prazer, 0
desenvolvimento das habilidades cognitivas € uma consciéncia mais humana. Diante disso,
ensinar exige uma formacédo estética, pois se percebe a grande importancia, e, de certa forma,
urgéncia, de um saber sensivel na profissdo docente. Sensibilidade esta que com o passar dos
anos foi sendo deixada de lado, e que, hoje, se pode reconhecer a falta que ela trouxe, e ainda
traz, principalmente na educacdo. Nao ha como separar a profissdo docente de uma formagéo
do sensivel, pois é na relacdo estética do aluno, professor e aprendizagem que se manifestam
as competéncias e desenvolvem-se as habilidades.

Ao chegar as reflexes que contemplam esse artigo, verifica-se que muitos caminhos e
olhares poderdo contribuir ainda mais para com o tema proposto, visto que apesar de iniciar
suas discussdes desde a década de 70, e prosseguindo nos tempos de hoje, sempre se pode

melhorar, acrescentar e enriquecer o estudo, nesse caso a literatura como arte.
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