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RESUMO

O contexto educacional inclusivo desafia o profissional da educacdo a refletir criticamente acerca da sua préatica
e seu continuo processo de formacdo. Esse movimento parte principalmente da auto percepcdo, que instiga a
busca de meios para construir-se como autor dos processos de mudanca no exercicio do ser docente. Esse
movimento gera indagacfes sobre suas experiéncias significativas e a formagdo continuada lhe possibilita uma
percepcéo reflexiva, a qual o estimulard a buscar novas competéncias, para qualificar seu desempenho como
mediador da construcdo do conhecimento, de modo especial a formacao do professor préatico-reflexivo, e seus
desdobramentos no cotidiano docente junto aos estudantes com AH/SD. Esse trabalho tem como objetivo
discutir as tensBes sobre a formagdo continuada, tendo em vista a educacdo inclusiva para estudantes com
caracteristicas de AH/SD. Para tanto, esta pesquisa de cunho bibliografico refere-se a uma revisao de trabalhos
produzidos por académicos (de licenciatura e poés-graduagdo), envolvidos em um grupo de pesquisa sobre
AH/SD, os quais abordam a formacdo continuada, como sendo um meio de aprofundamento teérico e reflexdo
sobre as praticas de ensino voltadas aos alunos com AH/SD.

Palavras-Chave: Formacdo Continuada — Altas Habilidades/Superdotagdo - Inclusdo

INTRODUCAO

O contexto educacional atualmente tem apresentado um debate frequente quanto a
necessidade da escola ser um espaco-tempo inclusivo, que reconhece as diferencas daqueles
que utilizam deste lugar e que provoca, socialmente, que sejamos todos capazes de aprender,
desenvolver e assumir papéis sociais. Para tanto, um projeto de educacdo mais coerente com
0s tempos atuais, requer um processo de reflexéo sobre as especificidades da realidade que se
apresenta e também sobre o papel do professor como um dos principais agentes para produzir
ou provocar a mudanga.

Mas quando este debate perpassa as descrigdes politicas e concretiza-se nas praticas
pedagdgicas, € preciso que todos os profissionais da educacdo estejam atentos ao processo de
reconhecimento, bem como atentos a incentivar as capacidades, habilidades e potenciais dos

estudantes. Assim, o olhar frente ao processo de incluséo requer do profissional da educagéo a



construcdo de uma percepcdo multirreferencial, remetendo ao fato que o professor necessita
receber formagdes continuadas para que possam estar em conectividade com as definicOes e
conceitos que envolvem a escola inclusiva e suas praticas pedagdgicas, bem como, os debates
atuais sobre as necessidades educacionais especiais, e 0s contextos singulares de cada uma.

Deste modo, a formacdo de professores na atual conjuntura encontra-se presente nos
debates sobre a Educacéo, revelando-se a necessidade de uma efetiva mudanca no processo de
escolarizacdo da populacéo brasileira. Isto porque, ocorre um crescente numero de reformas
nas politicas educacionais, bem como de agdes governamentais para a formacao inicial e
continuada de professores, ou como descrito anteriormente, quanto a relacdo da escola e suas
respostas a sociedade.

O trabalho hora apresentado, tem por foco de discussao a Formacdo Continuada de
Professores atuantes no ensino regular, tratando especificamente do reconhecimento das
necessidades de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, tendo por objetivo
aproximar as discussoes referentes as tematicas em destaque. Sendo que, tal discussdo é com
base na analise dos trabalhos produzidos por académicos (de licenciaturas e pds-graduacdes)
envolvidos no grupo de pesquisa, totalizando sete trabalhos publicados em eventos
cientificos. Sendo, uma revisdo de trabalhos presentes na plataforma Lattes e nos anais de
eventos municipais, estaduais e nacionais que apresentaram um eixo tematico sobre as altas
hablidades/superdotacdo, e que foram publicados nestes eventos cientificos, bem como,
monografias de especializacdo, dissertacdo e tese de pds-graduacdes, tendo sido produzidos
sob a orientacdo do coordenador de um grupo de pesquisa sobre as AH/SD.

As acdes direcionadas a formacdo continuada, realizadas no projeto supracitado, em
que se (re)constroem novos saberes sobre estudantes com necessidades educacionais
especiais, envolvem momentos sobre o papel do professor no atendimento e reconhecimento
deste estudante, seus direitos educacionais, a relevancia de saber quem € este estudante e
quais acOes o professor pode realizar que possibilitam uma relagdo ‘positiva’. Provocando nos
participantes destes encontros uma troca de informagbes e percepgdes sobre como o0s
profissionais da educacdo definem o estudante superdotado e como estd ele definido
teoricamente, e quais sdo as teorias que possibilitam que este aprendiz seja percebido com
necessidades educacionais especiais, para que assim, o professor torne-se um sujeito ativo
neste processo de incluséo e reflexao sobre o papel da escola.

Pois, a realidade multifacetada que instiga e provoca problematizagdes e desafios ao
profissional da educacdo, possibilita a este refletir sobre si mesmo, em um permanente

processo de vir a ser. Esse exercicio resulta na busca pela formacdo continuada, a qual é a



base necesséria para que o professor tenha a possibilidade de proporcionar ao seu educando
um ensino de qualidade, que considere as suas especificidades e forneca-lhe subsidios
consistentes para o desenvolvimento do potencial que possuem, exercendo de tal maneira sua
reflexibilidade.

Os espacos de aprendizagem, como 0s grupos de estudos, realizados no contexto do
ensino superior ou nas escolas, possibilitam aos professores momentos de formagdo e
principalmente de reflexdo, sdo também lugares para o aperfeicoamento das habilidades,
competéncias e saberes dos docentes, tendo se em vista a importancia que existe em se
repensar 0s conceitos de qualidade, de eficiéncia e eficicia do ensino para que todos 0s
envolvidos passam ter éxito. E nessa busca por novos aprofundamentos tedricos que ocorre o
aperfeicoamento da préatica do ensino e, desta forma, ha uma nova conotacao para o ensinar e
aprender (ANDRADE, 2007).

Logo, a estruturacdo deste trabalho, parte de um primeiro momento sobre a descricao
da andlise dos trabalhos relacionados ao tema da formagdo continuada, do espaco para
debates, um segundo momento em relacdo as defini¢cbes dos conceitos que séo utilizados e
embasam as afirmativas desta escrita, e um terceiro momento, sobre as relacbes dos temas,
seguidas das consideragdes desta escrita.

Deste modo, este trabalho tem como objetivos: investigar as relacfes entre a formacéao
continuada e a educacdo inclusiva; analisar as contribui¢des da formacdo de professores e do
conceito de professor reflexivo para o contexto educacional; expor um estudo sobre o

professor reflexivo e o estudante com altas habilidades/superdotacao.

UMA ANALISE DE EXPERIENCIAS SOBRE FORMACAO CONTINUADA

As relacBes produzidas neste trabalho advém da atuacdo de profissionais da Educacgéo
presentes em cursos de pos-graduacdo e de académicos de licenciaturas que atuam frente a
professores do ensino fundamental, através de um grupo de pesquisa sobre Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) com o intuito de provocar nos professores uma
motivacgdo pela busca da sua formacdo continua. As acdes que sdo realizadas neste grupo de
pesquisa frente a professores, partem do principio de possibilitar e dar acesso a estes a
informagdes académicas sobre as AH/SD, bem como, sobre a necessidade do reconhecimento
desta necessidade educacional especial nos estudantes do ensino fundamental.

Este momento de informacdo ou acesso sobre o conceito das AH/SD e das politicas de

inclusdo para professores ocorre na perspectiva que o profissional da educagdo sinta-se



provocado a dialogar com seus conhecimentos, suas praticas pedagogicas, Vivéncias
educacionais, para além de refletir sobres os estudantes presentes nas salas de aula regular,
como também, nas capacidades reconhecidas e nas competéncias.

Portanto, o grupo de pesquisa responsavel pela acdo de organizacdo e producdo das
conversas informativas (denominagdo do encontro para a formagéo de professores realizada)
sobre as altas habilidades/ superdotacdo e consequentemente a educacdo inclusiva, que
ocorrem com os professores voluntarios (que aceitam participar dos encontros) do ensino
fundamental, visa uma exposicdo sobre a teoria que envolve o conceito de superdotacéo, e
uma desmitificacdo sobre quem é o aluno superdotado e suas caracteristicas mais comuns.
Ressalvando-se aos profissionais da educacdo que este estudante terd suas singularidades ou
no modo como expressa sua(s) capacidade(s) ou em como comportasse no contexto escolar.

As acdes deste grupo de pesquisa frente ao processo de apresentar informacdes
tedricas para o contexto da pratica escolar sdo verificadas nas publicacbes que foram
produzidas ao longo de 10 anos de grupo. Desde o ano de 2002 sdo investigados meios
facilitadores de somar a teoria com a pratica no contexto de inclusdo e reconhecimento de
guem sdo os alunos com caracteristicas de superdotacdo presentes nas escolas publicas de
uma cidade central do Rio Grande do Sul.

Sao sete trabalhos publicados em eventos cientificos, descrevendo sobre a relevancia
dos encontros com professores e professoras, além de destacar a atencdo a formacdo
continuada de professores, para que mantenham-se a busca por mudancas nas praticas
educacionais. Do ano de 2010 até o atual periodo foram 4 artigos produzidos (FREITAS,
HOSDA e CAMARGO, 2011; FREITAS, CAMARGO, HOSDA e DAL-FORNO, 2009;
FREITAS, HOSDA, CAMARGO, HONNEF e NEGRINI, 2009; DAL-FORNO, FREITAS,
COSTA, DELPRETTO e CAMARGO, 2008) expondo a necessidade de se debater a
acessibilidade atitudinal para esses alunos com necessidades educacionais especiais e que
apresentam um ritmo de aprendizagem diferenciado.

As narrativas presentes nos artigos publicados, e na proposta das conversas
informativas apresentada pelo grupo de pesquisa, descrevem que 0S encontros ocorrem nos
espacos escolares, com os professores que aceitam, voluntariamente em participar das
conversar. Sa0 denominadas por conversas, no intuito de ndo serem percebidas pelos
professores como um momento em que devem apenas ouvir e assistir outros educadores
exporem informacoes e teorias sobre as AH/SD e a educagéo inclusiva, mas sim, como um
espaco para a troca de percepgdes, concepgdes e conceitos que envolvem as praticas escolares

dos professores regentes e dos pesquisadores da tematica em discussao. Os encontros ocorrem



em trés etapas de aproximadamente duas horas a primeira, e uma hora as outras duas, em que
sequencialmente os professores sdo envolvidos na tematica, recebem informacdes sobre como
reconhecer estudantes com caracteristicas de AH/SD e narram informacdes sobre estudantes
que consideraram presentes em sua sala de aula com indicios de AH/SD.

Estes trabalhos referidos anteriormente, descrevem sobre a necessidade de atitudes que
demonstrem ao estudante superdotado espagos, momentos e acOes que possibilitem suas
expressdes, que envolvam seus interesses. Ou como descreve Renzulli (2011) o estudante tem
que sentir-se com direito a ter um envolvimento da sua energia no seu processo de criagéo,
sem preocupar-se com o tempo ou a forma com que serd avaliado, podendo dedicar-se
totalmente por um extenso periodo de tempo, portanto o estudante superdotado necessita
perceber que pode expressar no espaco escolar a sua capacidade para a concepcdo de
realizacOes originais e eficazes de produtos que tenham perpassado um planejamento proprio,
com consciéncia, técnicas, forma visual e razdes do estudante, e ndo seguindo exatamente as
ordens e regras de uma producdo pré-desenhada pelo professor.

Para além de duas dissertacdes (PADOIN e FREITAS, 2004; TEIXEIRA e FREITAS,
2003) e uma monografia de especializacdo (ANDRADE e FREITAS, 2007) que destacaram a
importancia da formacéo de professores continuada como um meio de gestdo e atuacdo na e
da educacgéo inclusiva, bem como, um espaco que possibilita ao professor compreender o
contexto das AH/SD, das necessidades educacionais destes estudantes, e que abordaram a
relevancia do estimulo para o estudante com superdotacdo sentir-se envolvido no processo de
ensino-aprendizagem, e reconhecer suas capacidades, competéncias e habilidades, como meio
de auto-percepc¢éo e auto-conceito.

Como também, um trabalho de conclusdo de curso (DAL-FORNO, 2008) que
destacou uma diferenca dos conceitos apresentados pelas professoras que frequentaram as
conversas informativas, produzidas pelo grupo de pesquisa referido neste trabalho, em relacao
as professoras que nédo frequentaram, demonstrando que existem relacdes entre os conceitos
de inteligéncia e superdotacdo produzidas pelas professoras, e que ao participarem da
formacdo continuada, as professoras percebem os estudantes superdotados sem envolvimento
com os mitos, narrando que a inteligéncia e a superdotacdo tem suas relagdes na perspectiva
de que ambas s&o multidimensional.

Os artigos produzidos e apresentados em eventos cientificos abordaram a busca por
qualificacdo educacional, que o projeto visa provocar aos professores, sobre a educagéo
inclusiva, como operacionaliza-la para estudantes com AH/SD, bem como, a relevancia que

hd em se reconhecer o estudante superdotado, na perspectiva de consciencializa-lo das



mudancas que podem ocorrer através das suas capacidades de comprometimento com a tarefa,
criatividade, expressao e compreensao da tarefa.

Mas um destaque presente nas producgdes deste grupo de pesquisa, é que o professor
estd a ser considerado uma peca importante e necessaria para que o estudante seja percebido
com AH/SD, para que os indicios desta necessidade educacional especial sejam observados, e
para que o atendimento educacional deste aprendiz ocorra de maneira positiva ao seu
desenvolvimento. Teses e dissertagdes que envolvem o tema da superdotacdo, tem presente
em sua escrita, expressdes sobre a necessidade do professor estar envolvido no contexto da
identificacdo, e o0 quanto a informag&o é precisa para garantir que seja produzida uma postura
no e ao professor sobre a sua responsabilidade e importancia.

Alguns autores (FREITAS, HOSDA e CAMARGO, 2011; FREITAS, CAMARGDO,
HOSDA e DAL-FORNO, 2009; FREITAS, HOSDA, CAMARGO, HONNEF e NEGRINI,
2009; DAL-FORNO, FREITAS, COSTA, DELPRETTO e CAMARGO, 2008) descrevem
que o professor e 0s pais sd0 0s responsaveis por uma crianga ser percebida como tendo um
ritmo de aprendizagem diferente, ou um potencial superior, e ao ocorrer trocas de informacgdes
entre estes educadores, a crianca amplia suas chances de ser melhor assistida e compreendida
quanto ao seu desenvolvimento e aprendizagem.

E é devido a este fato, do professor ser uma peca importante, que revela-se o debate
presente neste trabalho, ja que a informacdo que é carregada junto ao processo informativo,
utilizado no projeto referenciado, ou em outras tantas formacg6es continuadas revela-se como
meio primordial para que o professor conheca 0s debates mais atuais, saiba as relagdes entre o
contexto de investigacdo universitéaria e as praticas pedagdgicas, para além de poder auxiliar
em pesquisas e estudos sobre e no contexto educacional.

A relevancia de revisar estes trabalhos produzidos esta na perspectiva de que, ao
participar deste grupo, sente-se necessidade de se debater sobre a formagdo continuada ou o
quanto precisa-se de professores reflexivos, que tenham uma atuacdo dindmica e significativa
para esses estudantes que possuem capacidade acima da média, criatividade ou envolvimento,
mas que necessitam serem estimulados e reconhecidos. A relacdo entre a formacdo de
professores, o conceito de professor reflexivo e o estudante com AH/SD déa-se na perspectiva
de que as teorias e as praticas sdo sobrepostas no contexto educacional, e compositoras das
praticas pedagogicas. Ou ainda, como descreve Andrade (2007), as reflexdes realizadas na
formacdo continuada, devem levar a autocritica da praxis docente e para o reconhecimento da

necessidade e da importancia das transformacgdes na concepcao presentes nas escolas, tendo



esta que contemplar a todos, sem excecao, a qual respeite as diferencas, as especificidades e o

ritmo préprio de cada um.

O PROFESSOR REFLEXIVO E SUA ACAO PRATICA PEDAGOGICA

O processo formativo de professores pode ser caracterizado de duas formas:
pedagdgica e académica, que correspondem respectivamente a processos que conduzem ao
exercicio profissional (do professor), e a estudos especificos a nivel cientifico de um
determinado tema (MIARALET, 1977). Significando que a formagéo de professores deve
envolver uma analise da préatica destes profissionais (experiéncias e vivéncias) em relacdo as
descricdes tedricas sobre o papel do professor e suas funcdes.

Transcendendo o espaco da sala de aula, e provocando uma reflexdo sobre a relevancia
do planejamento, do contexto educacional e do que mais for que envolva a educacdo. Ainda
ha que se ressaltar que o processo formativo continuado, deve proporcionar ao professor um
elo entre passado e presente, ou seja, que mesmo tendo uma formacgdo num periodo anterior as
discussOes presentes, seja capaz de lidar com as particularidades do periodo atual, utilizando-
se da formagéo continuada para tal.

A profissédo de Professor, requer que seus sujeitos possuam um comprometimento de
flexibilidade, criticidade e ética frente as transformacBes que ocorrem no espaco educativo.
Para tanto, € necessario 0 engajamento em espacos de estudos e de aperfeicoamento das
habilidades e competéncias onde a aquisicdo de novos conhecimentos ocorre por meio de um
aprofundamento tedrico critico e reflexivo, que assim como afirmar Perrenoud (1999) gera
um compromisso critico no debate social sobre as finalidades da escola e seu papel na

sociedade.

O trabalho do professor inclui competéncias de um profissional intelectual
que atua em situagfes singulares. Para tanto o dominio teérico do
conhecimento profissional é essencial, mas n&o suficiente. E preciso saber
mobiliza-lo em situagBes concretas, qualquer que seja a sua natureza. A
producdo do conhecimento teérico exige competéncia de construir um
discurso sobre a pratica. (MEC, SEF, 1998, p.36)

E necessario pensar no professor reflexivo, considerando o fato de que o mesmo deve

estar em constante busca pela atualizagdo e preparado para enfrentar os desafios que advém



da heterogeneidade de uma sala de aula. Considerando a reflexibilidade como um processo
introspectivo, de analise das préprias agdes diante de um contexto heterogéneo.

A nocéo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de
ideias e praticas que Ihe sdo exteriores. E central, nesta conceptualizacdo, a nogéo do
profissional como uma pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes incertas e
imprevistas, actua de forma inteligente e flexivel, situada e reactiva. Na concepcdo
schéniana (Schdén, 1983, 1987), uma actuacdo deste tipo é produto de uma mistura
integrada de ciéncia, técnica e arte e evidencia uma sensibilidade quase artistica aos
indices, manifestos ou implicitos, na situagio em presenca. (ALARCAO, 2005, p. 41).

Para tanto, é necessario uma reflexao a cerca da realidade, do ensino, da didatica e da
praxis educativa, pois é inegdvel que tudo acaba interligando-se entre si. (ANDRADE, p.8,
2007).

[..] a formagdo de professores reflexivos, tendo em vista as andlises que permitam
identificar suas caracteristicas e pontos criticos, devem contemplar a reflexdo sobre a
pratica de modo a estabelecer relagbes com aspectos sociais, politicos e culturais
presentes de seu contexto, com 0s conhecimentos cientificos tedricos e metodologicos
disponiveis, bem como contar com a identificacdo de atributos pessoais do professor que
podem interferir no processo de ensino e aprendizagem. (VITALIANO & VALENTE,
2010, p.39)

Segundo Teixeira (2003) cabe ao educador buscar meios de responder os desafios as
diversas necessidades educacionais de seus alunos, sendo que isso se torna possivel através da
relacdo de praxis, dos paradigmas adotados, das estratégias de acdo, da diversidade no
trabalho com dimensdes criativas — inovadoras — enriquecedoras — motivadoras e da formacéo
continuada.

Para a qualidade do exercicio da pratica da profissdo reafirma-se a necessidade dos
espacos de formacdo continuada para os professores, que para Andrade (2007) esse processo
deve suscitar reflexdes em torno das atuais propostas inclusivas, demonstrando mudanga de
atitude frente a diferenca, tendo conhecimentos necessarios a respeito dos processos do
desenvolvimento humano, sobre a aprendizagem, sobre o curriculo e suas adaptagdes.

A realidade problematizadora desafia o profissional da educacdo a refletir sobre si

num permanente processo de vir a ser. Esse exercicio resulta na busca pela formagéo



continuada, a qual é a base necessaria para que o professor tenha a possibilidade de
proporcionar ao aluno uma educagdo de maior qualidade, que considere as suas caracteristicas

e forneca-lhe subsidios consistentes para a evolucao.

O CONTEXTO

No contexto educacional, atualmente, esta havendo uma maior conscientizacdo da
necessidade de producdo de saberes e acesso a informacbGes a respeito das Altas
Habilidades/Superdotacdo e das condi¢cbes que favorecem o seu reconhecimento,
desenvolvimento e expressdo, em vista também a desmistificar no¢fes equivocadas acerca
deste tema, e a possibilitar aos estudantes momentos e espacos pedagogicos para suas
expressoes.

Mas o fato de existirem as politicas educacionais, que grifam o direito do aluno dotado
ser reconhecido e atendido especialmente, é preciso que o professor reconheca seu papel,
perpassando a ideia de que o processo de identificacdo € o suficiente para a inclusdo e
acessibilidade destes estudantes. Ainda Guenther (2011, p.19) descreve que “o objetivo
educacional é firmado no compromisso, e ndo somente intencdo, de desenvolver o potencial
dos alunos identificados, por vias educacionais solidas solidas e defensaveis [...] e 0 maximo
de produtividade e qualidade”.

Para tanto, tendo-se em vista o alunado com caracteristicas de AH/SD, é possivel
perceber uma escassez de alternativas praticas pedagodgicas voltadas as individualidades
desses sujeitos, constituindo assim um entrave no campo educacional. Em parte, este entrave
é agravado pela falta ou insuficiéncia de preparo dos professores que tém pouco ou nenhum
acesso, durante sua formacdo inicial, a informacbes académicas, cientificas, metodologias
especificas e algumas estratégias de acdo possiveis de serem realizadas com tal alunado,
tendo em vista a participacdo desses estudantes que, por vezes, vivenciam barreiras ao seu
efetivo envolvimento em aula assim como a aprendizagem escolar.

Com vista a divulgacdo e maiores compreensdes da teoria das maltiplas inteligéncias,
proposta por Gardner (1983), essa teria polemizado discussdes a respeito do ser superdotado.
Esta teoria inclui sete inteligéncias distintas (Linguistica, Logico-matematica, Musical,
Corporal-cinestésico, Espacial, Interpessoal e Intrapessoal) sendo que para tal estudo um alto
nivel de habilidade em uma inteligéncia ndo significa elevado nivel em outra inteligéncia, s6

nesse aspecto essa teoria ja desmitifica um conceito erréneo de que o superdotado € excelente
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em todas as &reas do conhecimento e ainda cada sujeito tém caracteristicas individuais sendo
assim, ndo compdem um grupo homogéneo.

Segundo Gardner (1995) os individuos se diferenciam tanto por razdes genéticas como
culturais nas distintas inteligéncias, devendo a escola promover oportunidades variadas para o
desenvolvimento e expresséo das diversas inteligéncias.

Nesse aspecto estd em debate as alternativas voltadas para a estimulacdo dessas
habilidades individuais e ainda a inclusdo desses alunos no ensino. Por vezes o fracasso
escolar, descrito no ensino desses alunos se devem por esses ndo estarem satisfeitos com as
metodologias e dindmica das aulas e até mesmo com a ndo valorizagdo e atengdo do professor
frente aos seus interesses. O alunado em questdo, pode frustrar-se frente as situagdes
supracitadas, podendo também vir a canalizar suas habilidades para a¢fes socialmente nédo
bem vistas. Neste ponto cabe aos profissionais da educacdo buscar meios de tornar as
aprendizagens desses estudantes significativas, o que é reconhecido também, como um dos
meios de potencializar suas habilidades. Um meio de se conseguir realizar tal movimento é de
compreender que a formacéo do professor ndo se constréi unicamente através de acimulos de
cursos sobre o tema AH/SD, mas sim de uma postura reflexividade e critica sobre o a
realidade em que o professor se encontra.

O estimulo das potencialidades, que € um aspecto chave da educacdo bem sucedida
dos alunos com AH/SD depende, primeiramente, das reflexdes constantes dos professores na
busca pela mudanca do cenéario educacional o qual vivenciam, seja na area das politicas
publicas, seja na da pesquisa sistematica e, acima de tudo, em suas atividades cotidianas na
sala de aula. Na pratica pedagdgica, a implantacdo dessas modalidades depende, ainda, da
abertura de cada instituicdo de ensino a mudangas e da disponibilidade dos profissionais

envolvidos para enfrentar esse desafio.

CONSIDERACOES

Ser um profissional reflexivo, neste estudo, refere-se a capacidade do proprio docente
de ver a sua pratica como espaco e momento de reflexdo critica, na qual se problematiza a
realidade pedagogica, essa oferecida a seu alunado com AH/SD, bem como refletindo,
reelaborando e analisando criativamente, 0s percursos de sua acdo de modo a buscar as
solugBes aos conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no exercicio profissional.

Embora a educacdo bésica seja um direito de todos, por vezes essa ndo garante por si

sO a qualidade do ensino oferecido a todo o alunado por ela abrangido. Por vezes durante o
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processo de formacdo inicial, algumas tematicas que envolvem o futuro publico de ensino do
profissional da educagdo, ndo sdo abordadas satisfatoriamente, dentre elas, as AH/SD.
Destacando-se que (re)conhecimento do profissional da educacdo em relacdo a tematica
garantiria ao aluno um ensino de qualidade, que proporcione uma pratica pedagogica voltada
as suas individualidades.

Reconhecer as diferencas dos estudantes é hoje definido como papel do professor,
peca importante no desenvolvimento das potencialidades de seus educandos. Por esta razdo a
formacdo continuada deste profissional caracteriza-se como significante ponto de discussdo
dentro das questfes ligadas a Educacdo e a Educacdo Especial, bem como as AH/SD, tendo
em vista que é em sala de aula que muitas das caracteristicas diferenciais dos estudantes séo
evidenciadas. Para tanto, ha uma necessidade de voltar a realidade escolar que se apresenta,
buscando alternativas de responder aos desafios que la estdo. Essa atitude, segundo Freire
(2005), representa problematizar o dialogo entre professor-estudante, e provocar que deste
processo inicie-se uma transformacéo da educacdo. E depende do exercicio permanente de
uma busca por aprimoramento do ‘ser inacabado’ durante a formagao inicial.

O estudo da tematica aqui apresentada perpassando o viés da Educacdo Especial e
voltando-se as AH/SD, evidéncia que, para reconhecer as especificidades e necessidades do
estudante o professor precisa estar preparado no que diz respeito ao conhecimento destes.
Sendo que para isso sua formacdo exercerd uma influéncia importante nesse processo de
reconhecimento. E esta acdo gera a necessidade de novas competéncias na atuacdo do
professor e do educador especial, na perspectiva da educacdo inclusiva (ANDRADE &
BAPTISTA, 2007). Compreende-se, assim, a relevéancia da atitude do professor, independente
de sua habilitacdo, em se perceber no continuo processo de formacao.

Como descrito por Renzulli (2011), o reconhecer da superdotacdo ndo € garantia de
gue o estudante ird produzir produtos novos, é necessario que o professor saiba incentiva-lo e
motiva-lo para a producdo de solucdes, tarefas e produtos que colaborem com os problemas
sociais. Ou seja, € preciso revelar ao estudante que a superdotacdo ndo é para si, somente, mas
uma reposta a sociedade, uma capacidade de expressdo acima da média que pode auxiliar
socialmente, como foi o principio da educacéo (Branddo, 1984).

Para tanto, a realidade que se apresenta requer do profissional da educacdo uma
postura reflexiva e critica a respeito da sua atual e/ou futura pratica e sobre si mesmo como
profissional inacabado, fazendo com que sua formacdo possa vir a ser (re)pensada. Essa
compreensdo movimentara a busca das novas competéncias, com vistas a melhora do

desempenho do mediador da constru¢do do conhecimento escolar. Entendendo-se assim que a
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prética reflexiva proporciona ao professor o desenvolvimento de diferentes habilidades que o
ajudardo a lidar com as dificuldades de seu dia a dia, especialmente nas situagdes em que 0
mesmo sente-se desafiado por ndo considerar-se preparado a atender alunos com necessidades

educacionais especiais.
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