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Resumo:

O artigo aborda um estudo de doutorado que investiga os saberes que permeiam a pratica pedagdgica, no ambito
da educacéo especial, dos professores que atuam na educagdo bésica e a relagdo desses saberes com 0s curriculos
dirigidos a estes docentes nas Instituicdes de Educagdo Superior (IES), que podem estar indicando as fronteiras
entre producdo do ensino e da pesquisa e pratica docente na educagdo basica. Questiona saberes que constituem
as préaticas dos professores e suas decisdes pedagdgicas, considerando que teorias sdo perpassadas por questdes
muito mais amplas do que simplesmente o processo pedagégico, visando alcangar relagfes entre saber,
identidade e poder, e uma cultura particular desses saberes que podem (ou ndo) contribuir para a prética
pedagogica e para o crescimento pessoal/profissional desses professores na educagdo especial, indicando que
saberes produzidos, ressignificados, refletidos nos cursos de formacéo continuada nas IES ndo vem produzindo o
€C0 necessario para contribuir efetivamente com a referida pratica.

Palavras Chave: Formagdo Continuada; Politicas Educacionais; Educa¢do Especial; Educagdo Bésica; Ensino
Superior.

Desafios da profissdo docente e uma nova ordem de saberes

A pesquisa considera aproximagfes do campo académico com a prética cotidiana da
escola, partindo de experiéncias de professora, gestora e pesquisadora, que enfrentou
constantes entraves gerados por reformas, decretos, resolucbes que alteraram e definiram as
politicas educacionais, exigindo cautela e ousadia na tomada de decisdo referente as
exigéncias legais, adaptadas as necessidades locais, com a responsabilidade de criar acGes
para suprir demandas. Traz questfes que vém guiando a compreensdo do conjunto de praticas
que se constitui em torno das diferencas e pluralidades exercidas no intersticio da formacéo
continuada, que se apresentam também como praticas reguladoras.

Em relacdo a formacdo de professores que atuam na educacao especial, as politicas

publicas educacionais vém induzindo as redes/sistemas de ensino brasileiras a se adaptarem



ao que determina a “forca da lei”, como podemos observar nos indicadores apresentados em
documentos oficiais,

[...] em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio e
45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacao especial,
0,62% registraram somente ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2%
ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% destes professores declararam ter curso especifico
nessa area de conhecimento (BRASIL, 2008, p. 13-14).

A evolucdo das acdes da educacdo especial nos ultimos anos se expressa no
crescimento do nimero de municipios que registram ampliacdo de matriculas, acessibilidade
arquiteténica emprédios escolares, formagdo de professores com o objetivo de assegurar a
inclusdo do aluno, garantir acesso e continuidade. Entretanto, como processo de
aprendizagem, preparo dos professores, transposicdo desse conhecimento para a pratica
pedagogica, essa evolucdo merece uma reflexdo mais profunda, especialmente no que se
refere a pratica pedagogica na educacao especial ja proposta na década de 1990, na medida
em que nao se percebe que os problemas iniciais em relacdo a esta modalidade tenham sido
superados, apesar de ndo ser mais novidade no ensino regular e do fortalecimento das
politicas educacionais de oferta de formagéo, que tem sido uma constante.

Considerando relevante pesquisar os saberes que permeiam a pratica pedagdgica dos
professores que atuam na educacdo béasica e a relacdo desses saberes com os curriculos
dirigidos a estes docentes nas IES, conforme esta previsto no Plano Nacional de Educacéo, a
pesquisa analisa o intersticio entre a producdo de conhecimento na universidade e a pratica da
escola de educacdo bésica, identificando os aspectos que caracterizam e ddo sustentacdo a
esse processo, a partir de curso de P6s-Graduacdo em Educacdo Inclusiva oferecido em uma
IES no ano de 2006, identificando suas implicacBes na formacdo educativa e na decisdo
pedagdgica destes docentes da educacdo basica no ambito da educacdo especial que o
frequentaram.

O objetivo é conhecer e evidenciar as fronteiras entre a producdo do ensino e da
pesquisa e a pratica na educacdo basica no ambito da educacdo especial, identificando os
saberes que estdo determinando os entendimentos dos professores acerca de sua pratica
pedagdgica, atraves de:

a) analise documental: Legislacéo, Sinopse e ementas do curso de pds-graduagdo em
Educacdo Inclusiva da IES pesquisada, Plano Municipal de Educagdo, Trabalhos de

Concluséo do Curso dos 18 alunos/professores participantes da pesquisa.



b) entrevista semiestruturada/questionérios com professores/alunos que concluiram o
curso de pos-graduacdo em Educacdo Inclusiva, preferencialmente em exercicio nas escolas
de educacdo basica ou espacos de atendimento a alunos com necessidades especiais;
Representantes da IES que tenham organizado o curso de pos-graduacdo em Educacéo
Inclusiva em 2006.

Na investigacdo problematiza-se o objeto de pesquisa privilegiando e definindo a
formacéo continuada como o tema central das relacdes que se situam no campo das politicas
publicas educacionais, no que se refere a formacao de professores, em particular a educacéo
especial e a pratica na educacéo basica, estabelecendo assim objetivos gerais:

- investigar o que muda (ou ndo) na pratica docente, apds o curso de formacdo
continuada com foco na educacao especial; basica e a producdo do ensino e da pesquisa na
universidade, buscando identificar se esses saberes tém contribuido para a pratica pedagdgica
e para o crescimento pessoal/profissional desses professores que trabalham com alunos de
educacéo especial.

Dados preliminares

Profissionais da educacgdo: formacao

O saber dos professores € profundamente social e é, a0 mesmo tempo, o saber dos
atores individuais que o possuem e o incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-
lo e para transforméa-lo (TARDIF, 2007, p.15).

A educacdo brasileira, ao longo das duas ultimas décadas, tem sido, cada vez mais,
foco de debates em toda a sociedade, assim como objeto de politicas publicas diversificadas
visando a ampliar seu alcance e qualidade nas distintas formas de estruturacdo da educacgéo
basica, organizadas em etapas e modalidades.

Com a utilizacdo de novas tecnologias, abre-se um novo canal de comunicagdo no
ambito do ensino a distancia, que se reflete na organizacdo das escolas e, principalmente, na
organizacdo dos curriculos das IES, inclusive na oferta de formacdo de professores. Dessa
forma, ela distancia e aproxima regides, revelando novas formas de interacdo para além da
sala de aula e modificando os espacos de oferta e de procura na captura de mais académicos.
Entretanto, existe um vacuo, um distanciamento entre a formagéo dos professores e a prética,
a decisdo pedagdgica na escola de educagdo basica, que estd ausente no processo formativo e
parece ndo atingir o conjunto de intencfes que se preconiza.

Vivemos um momento historico de reflexdo sobre como deve ser a formacdo dos

profissionais que atuam no campo educacional, particularmente no que se refere as diretrizes



curriculares na formacdo de professores da educagdo bésica. S&o inimeros 0s discursos que
constituem a escola e seu curriculo, definindo a forma como os professores significam o
ensinar e o aprender, promovendo debates sobre reformulacdo de cursos de formacdo de
professores, no sentido de adequa-los a nova legislacao e a nova realidade social que se impde
em grau crescente.

Nesse contexto, [...] (2009, p. 103) defende que o curriculo, enquanto “artefato social e
cultural, ¢ um amplo territério de embates epistemoldgicos e/ou ideoldgicos”, que refletem
determinacfes socio-histdricas e relacdes de poder na sociedade. Traz contribui¢cbes que se
referem & busca de equilibrio entre conhecimentos especificos e os saberes pedagdgicos,
quando nos fala das racionalidades técnica e pratico/reflexiva. Assim, na racionalidade técnica
o professor ¢ visto como “técnico, especialista que aplica rigorosamente, em sua pratica
diaria, as regras advindas do conhecimento cientifico, acrescidas daquelas do conhecimento
pedagogico”(p.89), enquanto que na racionalidade pratica “pensa-Se no professor como um
profissional autdnomo, reflexivo, que toma suas decisdes e € criativo durante suas decisdes
pedagbgicas”(p.89).

Nessa ultima logica, proliferam as politicas educacionais expressas na legislacédo
brasileira e documentos oficiais da uUltima década. Ai observamos referéncias, normas e
conceitos dando sustentacdo legal as mudancas previstas para a educagdo superior,
especialmente no que se refere aos curriculos da formacao docente.

Questionamos: de que forma esses textos e exigéncias dos 6rgdos oficiais tém
contribuido no processo de construcao identitaria, ética e politica das IESs, que eventualmente
tém o Unico propdsito de cumprir quesitos minimos exigidos pela politica oficial? Como
contribuem para romper com “enquadramentos” ¢ promover efetivamente um percurso
formativo numa perspectiva pratico/reflexiva?

Segundo Popkewitz escreveu,

reforma € uma palavra cujo significado varia conforme a posi¢cdo que ela ocupa, se
dentro das transformacdes que tém ocorrido no ensino, na formacdo de professores, nas
ciéncias da educacao ou na teoria do curriculo a partir do final do século X1X. Ela ndo possui
um significado ou definicdo essencial. Nem tampouco significa progresso, em qualquer
sentido absoluto, mas implica, sim, uma consideracédo das relagdes sociais e de poder (1997,
p. 12).

O estudo da mudanca social constitui um esfor¢o para entender como a tradi¢do e as
transformac0es interagem através dos processos de producgdo e reproducdo social. Refere-se

ao confronto entre ruptura com o passado e o que parece estavel e “natural” em nossa vida



social. A partir destas reflexdes de Popkewitz, entendemos que cédigos da cultura de ensino
sdo produzidos pela interacdo da profissionalizacdo do conhecimento com interesses
socioeconémicos. Ou seja, a profissionalizacao pode ter sido uma das estratégias, nao para dar
autonomia aos professores, mas para organizar e padronizar 0s processos regulares.

Ainda que o foco central desta pesquisa seja a formacgdo continuada de professores,
busca-se estabelecer relagdes com tematicas que circulam no entorno, como, por exemplo, 0s
resultados apontados pelo indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) e os dados
do censo escolar que vém aprimorando e abrindo mais indicativos de caracteristicas dos

professores brasileiros.

O professor no Brasil: fragmentos

O professor brasileiro se defronta com novas realidades e exigéncias a partir de
medidas adotadas para o desenvolvimento de politicas educacionais de educacdo basica e
superior, que sdo pautadas por resultados que comparam, destacam ou desqualificam e
determinam que todos se encaixem no que € definido/normatizado pela média, traduzidas em
exigéncia legal na definicdo de padrdes minimos, criando categorias e divisdes, quando tanto
se fala de incluséo.

Recentemente o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) publicou um Estudo exploratdrio sobre o professor brasileiro, com base nos
resultados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2007. Apresenta um conjunto de
informacdes afirmando “a caracterizagdo do cotidiano dos professores brasileiros ¢
fundamental para a compreensdo dos aspectos que condicionam seu trabalho pedagdgico, a
estrutura e a organizacdo das escolas e as condi¢cBes de aprendizagem dos alunos”
(BRASIL,2009, p. 23-24).

Todavia, os indicadores vém apontando lacunas, tanto no ensino fundamental quanto
no médio, a partir de Indices de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), que servem de
referéncia aos sistemas de ensino. Estes evidenciam discrepancias frente aos diferentes niveis
de ensino, assim como entre anos iniciais e finais, onde apontam professores que ndo sabem
por que seus alunos apresentaram melhores ou piores notas no IDEB, assim como nao sabem
0 que fazer com resultados desta avaliacao.

Perguntamos: Qual a relacdo da formacdo docente com a elevacdo nos indices de
qualidade na educagdo bésica (exemplo IDEB)? Qual formacdo necesséria hoje para sanar

problemas enfrentados na diversidade escolar se os indices ou a formagéo especifica — preparo



pedagogico-didatico dos professores da educagdo basica preocupam as IESs? Ou a formacéo
volta-se apenas para a cultura geral no dominio especifico de conteudos em uma area de
conhecimento?

Na busca de respostas considera-se importante conhecer aspectos do cotidiano dos
docentes, conforme estudo exploratorio sobre o professor brasileiro publicado em maio de
2009 (BRASIL,2009).

A informacdo sobre a area de formacdo superior de professores (2009,p.37),
especificamente nos anos finais do ensino fundamental, ressalta que dos 579.271 professores
com nivel superior, 65.834 tem mais de um curso de graduagdo. Evidencia grande numero de
professores formados em Letras, Matemética, Pedagogia e Historia.

Existem especialistas em éareas especificas, mas nem sempre com condi¢es de
docéncia com os jovens de hoje. Davidas: por que os maiores problemas de reprovacéo,
violéncia, indisciplina se dao nos anos finais, isto é, onde atuam professores por area de
conhecimento e com adolescentes? Por que o IDEB mais baixo esta concentrado nos anos
finais? Sera que o problema estd na formagao “inadequada” do professor? Sera a falta de
disciplina e vontade dos jovens? Serd a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais? Serdo as novas tecnologias? Ou alguma lacuna na formagédo continuada desse
professor? Ou ainda a grande quantidade de estagidrios? Ou ainda a falta de formacdo
pedagogica dos professores universitarios nas licenciaturas? Ou, finalmente, o problema esta
no curriculo escolar?

Ainda o estudo sobre o professor brasileiro traz informacdes da distribuicdo dos
professores do Ensino Fundamental, Anos Finais por disciplina - com e sem Licenciatura-
demonstrando falta de formacdo dos professores adequada a disciplina que lecionam,
apontando: “essa diferenga deve-se, muito provavelmente, a organizacao curricular, revelando
as disciplinas mais freqiientes e com maior carga horaria”(BRASIL,2009, p.38) .

Tardif (2007) reflete sobre reformas na formacéo de professores nos Gltimos dez anos,
assim como o lugar ocupado pelos saberes dos professores nesses modelos propostos afirma:
“as reformas deixam em aberto a questdo do saber dos professores vinculada a sua identidade
profissional e ao papel que desempenham” (p. 303).

Nesse sentido, o mesmo autor aponta que a década del990, foi marcada pela
implantacdo de reformas e a década atual € marcada por tensdes da funcdo do professor na
escola e na sociedade.

Diante disto, é necessario buscar compreender que saberes constituem o fazer

pedagdgico dos professores que atuam na educacdo bésica. As perguntas: que relacdes se



estabelecem entre esses saberes e a producdo do ensino e da pesquisa na universidade ou fora
dela? Esses saberes tém contribuido para a pratica pedagdgica e para o crescimento
pessoal/profissional dos professores que atuam na educacao basica, no ambito da educacéo
especial ?

Segundo Tardif (2007, p. 332), “o saber ¢ um constructo social produzido pela
racionalidade concreta dos atores, por suas deliberacdes, racionalizacbes e motivagdes que
constituem a fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdes”. Trata dos saberes produzidos
pelos pesquisadores na universidade e os saberes mobilizados e utilizados pelas préaticas do
ensino em todas as suas tarefas. Ele diz existir um abismo entre as “teorias professadas” e as
“teorias praticadas” pelos professores universitarios da educa¢do que ndo pesquisam sobre
suas proéprias praticas.

A proposta de trabalho do autor constitui um discurso “em favor de uma racionalidade
limitada e concreta, enraizada nas praticas cotidianas dos atores, racionalidade aberta,
contingente, instavel, alimentada por saberes lacunares, humanos, baseados na vivéncia, na
experiéncia, na vida” (TARDIF,2007, p. 224). Tardif e Lessard (2008, p. 91) auxiliam
compreender melhor este vasto campo dos saberes. Eles nos dizem que “a divisao do saber
aparece, ndo como causa, mas como resultado da divisao do trabalho. A divisdo do saber em
disciplinas, em campos de especialidade, em tipos de competéncias”, que ndo € apenas um
fendmeno cognitivo ou cientifico, mas também eminentemente socioldgico, que busca
compreender o trabalho dos professores pelo angulo das exigéncias que regem suas
atividades, bem como suas vivéncias cotidianas.

Nesta perspectiva, a seguir uma analise da producdo académica dos alunos de pos-
graduacio em educagdo, com base nos resumos disponiveis no Banco de Dados da CAPES® e
ANPED?, que revelam tematicas que despontam e/ou ficam esquecidos pelos pesquisadores,
fornecendo elementos que priorizam determinados campos do saber. Estado do conhecimento
das producdes cientificas sobre formacdo continuada de professores no ambito da educacéao
especial Nesta secdo uma sintese da producdo do conhecimento a partir da revisdo dos estudos
na area de educacdo, com base nos resumos disponiveis no Banco de Dados da CAPES. Eles
definem os campos de pesquisa com palavras especificas, que, de certa forma, podem também
tornar-se uma limitacdo que afunila a vasta area de educacgdo, que é interdisciplinar. Neste
contexto, para este recorte de estudo as palavras utilizadas: formacdo continuada de

professores e/em/na educagdo especial. N&o foi estipulado periodo no filtro, entretanto

! Disponivel no endereco http://www.capes.gov.br
22 Disponivel no endereco http://anped.org.br/internas/ver/reunioes-anuais



selecionou-se 0 material primeiramente pelos titulos, apds resumos, dos quais fez-se outra
selecdo priorizando as pesquisas que se referem mais especificamente a formacgdo de
professores na/em educacao inclusiva, educacao especial, inclusdo, deficiéncias, politicas de
inclusdo, que aleatoriamente estdo nas pesquisas que aparecem na referida tematica entre
1998 e 20009.

Também levantaram-se dados da tematica nos anais das reunides anuais do GT 8:
Formacdo de Professores e GT 15: Educacdo Especial, no Portal da ANPED entre 2006 e
2010, seguindo os mesmos critérios anteriormente citados. Observa-se uma dissonancia ao
analisar resumos das pesquisas que constam nos anais do GT8: Formagéo de professores. Os
trabalhos apresentados sdo majoritariamente voltados para a formacdo inicial, com maior
recorréncia ao curso de pedagogia, ndo havendo indicadores a formacao continuada e/na/em
educacdo especial.

As pesquisas selecionadas e analisadas evidenciam a amplitude da tematica e indicam
subcategorias que explicitam os processos reveladores da aproximacéo/distanciamento das
fronteiras entre a producdo do ensino e da pesquisa e a pratica da educacao basica no ambito
da educacéo especial. De um modo geral, constata-se um agrupamento de estudos que se situa
no campo referente as politicas publicas educacionais e a pratica docente. Por um lado,
apontam para a prioridade que a tematica vem assumindo nas agendas de governo nas trés
esferas (municipal, estadual e federal), frente a formacdo de professores, com reflexdes e
analises a respeito de recentes politicas educacionais. Nesses estudos, um dos pontos centrais
¢ a consideracdo do avango nestas politicas educacionais de formacdo voltadas para a
educacéo especial.

Por outro, apontam para a auséncia de uma politica séria e efetiva de educagdo
inclusiva na maioria dos sistemas escolares, 0s quais apresentam processos de rupturas,
descontinuidades e auséncia de formacdo continuada de docentes que seja adequada as
politicas educacionais destinadas a eliminar o distanciamento/descompasso entre estas esferas
administrativas, a legislacdo nacional e programas de governo mais globais a serem definidos
como estratégias para contemplar as demandas do século XXI. Apontam ainda que a falta de
politicas claras e oferta de formagdo continuada impedem a transformacdo do processo
educacional, bem como a transformacdo emancipadora da escola, indicando como fatores
fortemente impeditivos para essa transformacéo as condicdes de trabalho e a cultura docente,
a falta de flexibilidade estrutural de elementos como o tempo e espacos determinados pelas

politicas e naturalizados pelas escolas, assim como a auséncia de propostas/processos solidos



de formac&o continuada, capazes de fazer emergir os sentidos existentes na pratica docente e a
epistemologia da mesma.

Constata-se igualmente que existe uma grande preocupacdo em tornar os professores
mais autbnomos em relacdo a inclusdo escolar, atraveés de formacdo continuada, trabalho
colaborativo, reflexdo sobre a pratica pedagogica e estratégias de formagdo que concretizem a
relacdo entre teoria e pratica que se traduz nos contextos de atuacdo docente. Embora exista
literatura sobre préaticas pedagdgicas no contexto da incluséo escolar, ela parece ndo chegar
aos professores, como revela a preocupacdo com novas demandas da profissdo, evidenciando
a necessidade de formagéo docente na dimensdo relacionada ao corpo, afeto e cognigéo.

Entende-se que a tonica das pesquisas sobre formacdo continuada de professores aqui
analisadas esta voltada com maior recorréncia para recursos pedagogicos, formacao pessoal e
para e o trabalho de apoio em parceria entre professores/especialista/equipe diretiva, com
demandas escolares especificas na formacdo em servico, resultante do que determina a
legislacdo na educacdo basica e educagdo especial, sendo que a maioria dos estudos estdo
relacionados a experiéncias desenvolvidas no ambito municipal.

Neste contexto, os estudos indicam que, apesar do trabalho colaborativo entre
professores e especialista apresentar resultados positivos, ndo é suficiente para que o docente
se sinta preparado para atender alunos com determinadas deficiéncias, como surdez,
deficiéncia mental, deficiéncia visual e paralisia cerebral, estudadas com mais recorréncia
nestas pesquisas. Explicando: a formacdo continuada oferecida ndo supre o que o professor
necessita saber no ambito da educacdo especial, indicando que essa pratica sé € possivel por
meio de outras estratégias que ndo sao as do senso comum e ndo se enquadram nos padrdes
que os professores desenvolvem na escola de ensino regular.

Os discursos de formacdo docente nas politicas e programas do MEC e nas
concepcdes tedricas e politicas que se refletem nas acGes de formacdo de professores para a
inclusdo escolar podem estar produzindo efeitos na constituicdo dos professores, na forma
como atendem essa demanda e que precisa dar conta da diversidade. Alguns resultados
evidenciaram que a educacdo especial é representada de forma negativa e antagOnica a
inclusdo escolar e que a producdo de discursos sobre a Educacdo Especial vem sendo
capturada por outros termos “inclusivos”, projetando um lugar que pode nao ser o da
Educagéo Especial.

As pesquisas mais recorrentes sobre a tematica se desenvolvem na area da Educacédo
Infantil e na Educacdo Fisica (PALATOX,2001; SOUZA,2008; RIBEIRO,1998;
FONTES,2007; PORTO 2001). Elas se voltam para o contexto da ludicidade e a via corporal



para atingir os avancos na relacdo/construcdo do ensino-aprendizagem e podem estar
encontrando outras vias para falar do crescimento/evolucdo do aluno, que ndo propriamente
sobre as areas de conhecimento ou sobre a evolucdo cognitiva, apontando para a possibilidade
de contribuicdo da escola regular para a integracdo destes alunos com NEE através destas
vias.

Em contrapartida, chama a atencédo o fato de que séo poucos os estudos que tém como
objeto a politica educacional para cursos em nivel de pds-graduacdo lato sensu, tomada em
forma de programa de gestdo que se preocupe com a formacéo continuada dos professores, o
que impossibilita constatar a existéncia de uma articulagdo entre a produgéo de conhecimento
na academia e a pratica docente na educacéao basica, pela pouca incidéncia.

Entretanto, das trés pesquisas analisadas em nivel de pds-graduacdo lato sensu, duas
(MARQUEZINE, 2006; RIBEIRO, 2005) apontam que esta formacao teve grande influéncia
na entrada e permanéncia dos profissionais em organizacgdes ou instituicdes, contratados para
trabalhar direta ou indiretamente com individuos especiais. As pesquisas também evidenciam
a caréncia de especialistas na area. Indicam igualmente a necessidade de reformulacdo e
inovacdo de seus curriculos prevendo estagios e maior acompanhamento ao professor na
prética, e afirmam que o professor ndo sai apto e seguro para atuar na proposta do ensino
inclusivo, enquanto uma (AGUIAR,2006), volta-se para a formacgédo continuada na construcéo
da identidade do professor.

Uma das pesquisas (CAETANO, 2009), aponta para a necessidade de maior
aproximacdo entre a Graduacdo e a POs-Graduacdo na intencdo de aproximar Ensino,
Pesquisa e Extensdo, além de reivindicar ajustes na formacdo inicial na perspectiva de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Para os académicos, o curso é a promessa de
materializar a teoria na pratica. Outra (ZANOTTO,2002), busca entender a necessidade de
oferta de formacéo continua, para compreender o papel dessas acdes de formacdo nas préaticas
docentes e como subsidia-las.

Aparentemente existe um movimento circular entre pratica pedagdgica, politicas
publicas e cultura escolar, onde a politica de educacao inclusiva encontra-se numa dimensao
gue parece ndo estar incorporada na pratica do professor. Isto indica que a responsabilidade é
vista como sendo sempre de outros — coordenacdo, direcdo, familia, falta de equipamento,
acessibilidade, adaptaces, falta de planejamento, falta de avango da inclusdo — como uma
saida para justificar valores e crencas ndo declarados em discursos, mas que orientam a

pratica dos professores.



De certa forma, esses valores e crencas podem estar desviando o foco de acreditar que
o aluno é capaz, justificando a ineficiéncia da pratica pedagogica no processo de inclusdo. Um
estudo (OLIVEIRA, 2006) indica que os professores so aceitam ter alunos com deficiéncia
por estar previsto na lei vigente, ndo porque acreditam na possibilidade de
inclusdo/aprendizagem.

Paradoxalmente, um estudo (PIMENTEL, 2004) apresenta que a professora menos
experiente formulou saberes da experiéncia mais sofisticados no contexto da educacgéo
inclusiva em relacdo a professora com mais tempo de carreira. Outro (MIRANDA, 2003)
evidencia a dicotomia entre teoria e pratica, a formacgdo inicial precaria, a formacéao
continuada que ndo contribuiu para a transformacao do saber/fazer pedagdgico. Ainda outros
estudos (LORA, 2000; CARNEIRO,2006; NADAL, 2008) salientam a necessidade de
melhorar a qualificacdo do professor, tendo como um dos indicadores a oferta de formacéo
continuada de médio e longo prazo, pois em alguns casos a graduacéo deixa lacunas tornando
necessaria a revisao de conceitos, que podem ser retomados na formacgdo continuada. Além
disso, a mesma €é considerada apoio continuo ao educador e importante variacdo das
estratégias formativas.

Estudos indicam também que a formagdo em servico é necessaria, mas ndo suficiente,
pois a transferéncia do discurso para a pratica ndo é automatica, apesar do conhecimento da
legislacdo da educacdo inclusiva, sendo as relagBes interpessoais uma estratégia de
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores envolvidos em préaticas que visam a
inclusdo escolar (ZANATA, 2004; CARNEIRO, 2006; NADAL, 2008).

A educacdo inclusiva também é analisada, embora de modo menos recorrente, atraves
dos dispositivos legais (DECHICHI, 2001), da regulamentacdo e da histdéria da educacdo
especial no Brasil, com referéncia a modelos internacionais, sendo a perspectiva sécio-
histérica um dos referenciais tedricos mais frequentes, citando Vigotsky, entre outros autores
(BARRETO, 2004; MIRANDA, 2003; LEITE, 2003; RIBEIRO,1998; DECHICHI, 2001;
PORTO, 2001).

Neste contexto, as pesquisas analisadas evidenciam a amplitude da tematica que
circula em torno das politicas publicas educacionais e a pratica docente. Entretanto, também
evidenciam as fronteiras que se estabelecem entre os saberes dos professores da educacao
bésica e a producao do ensino e da pesquisa na universidade, que € o foco deste estudo. Nele,
busca-se identificar se esses saberes tém contribuido para a pratica pedagdgica e para o

crescimento pessoal/profissional desses professores com alunos de educacéo especial.



Algumas perspectivas

Resultados ndo se apresentam ainda, mas caminhos a seguir. Pretende-se definir eixos
norteadores para o exercicio de andlise a partir de determinadas politicas educacionais as
quais de certa forma vém evidenciando as fronteiras que se estabelecem entre os saberes dos
professores da educacédo basica e a producdo do ensino e da pesquisa na universidade.

Essas politicas educacionais criaram novas regras, cargos, nomenclaturas,
reformulacbes de cursos, adaptacdes de IES, na educacdo béasica e superior, bem como
definiram os modos como ocorrem as articulagBes epistemologicas e politicas que podem
estar determinando as formas que os professores atuam nas instituicbes de ensino. Num
primeiro ensaio, evidenciam-se algumas unidades analiticas, a partir das quais pretende-se
direcionar o olhar para o0 material empirico. Sao elas:

- Politicas publicas educacionais: estabelecidas desde a década de 1990, com foco na
educacdo inclusiva, especialmente emergindo a partir de 2001 de forma
articulada/desarticulada, ao que vem impondo os documentos oficiais, determinados nos
diferentes artigos das diretrizes nacionais para formacdo de professores, para educacao
especial e para educacdo basica.

- Valorizagdo do professor: apontada na politica educacional (2005-2008) do
municipio em analise, difundida na legislacdo atual, sobretudo na Emenda Constitucional n®
14 (FUNDEF); na Emenda Constitucional n°® 53 (FUNDEB); na Resolu¢cdo CNE/CEB n°
04/2010; no Decreto n° 6.755/ 2009; na Portaria Normativa n° 09/2009, entre outros
documentos oficiais que expressam em seus artigos, os principios da politica nacional que se
referem aos profissionais da educacdo e sua importancia no processo educativo. Pressupde
como requisito de qualidade a ,,valorizacdo dos professores™, com programas de formagao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo, jornada de trabalho, entre outros.
Contudo, o padrdo desejado ndo condiz com a diversidade das diferentes regides do Brasil,
que operam em condicBes desiguais, especialmente no que se refere a remuneracdo e aos
programas de formacéao.

- Formacéo inicial e/ou formacédo continuada: uma pratica defendida como projeto de
nacao, articulada em regime de colaboragcdo com estados e municipios, assim como pelas IES,
na intencdo de criar elementos constitutivos para operacionalizar diretrizes para implantacéo
de programas de formacéo inicial e continuada para professores. Entretanto, nem sempre
ficam claras as formas de oferta, adaptagcdes, mudancas e os prazos dessa formacdo, mas

explicita em seus textos, o lugar que o professor deve ocupar, regulando e agindo nas



dimensdes técnicas, politicas e éticas, que limitam a articulacdo entre metas e estratégias de
acdo. Isso pode estar anunciando que os avancos na oferta de formagdo ndo eliminam os
desafios, a falta de professores com formacdo adequada a disciplina que lecionam, os
conflitos e tensbes que circulam no interior das escolas, especialmente no preparo dos
professores para atender o contexto da educagéo especial.

Assim a pesquisa, objeto deste artigo, estd a cruzar/analisar documentos oficiais
(leis,decretos,resolucGes,portarias,PNE) que determinam a necessidade da Libras em todas as
licenciaturas, que anunciam como deve ser o professor capacitado/especializado para atender
a educacgéo especial; que determinam programa emergencial de segunda licenciatura; que
referenciam os programas para formacé&o inicial e continuada de professores em grande parte
de seus artigos.

Embora discursos oficiais visem a orientar um projeto de nacdo, cada ato normativo
traduz a dimensdo da implementacdo e institucionalizacdo das politicas publicas, com um
modo especifico de regular, atingindo as diferentes etapas e modalidades educacionais em que
se apresentam no interior das escolas. No entanto, muitas vezes falta articulacdo entre eles,
tornando, assim, mais dificil seu cumprimento, apesar de terem como ponto comum a
educacao basica.

A tese que vai se desenhando, objetiva desvelar os saberes constituidos no processo de
formacdo continuada, no &mbito da educacgdo especial, apontando se tém contribuido para o
crescimento pessoal/profissional dos professores de educacgédo basica e como esses saberes sao
evidenciados na pratica pedagogica dos mesmos.

O pressuposto é de que alguns saberes podem estar ausentes da academia e precisam
estar constituindo os processos de ensino-aprendizagem no contexto da educacdo especial.
Apesar do fortalecimento crescente das politicas educacionais para oferta de formacdo de
professores, ndo se percebe que os problemas iniciais em relacdo a educacao especial tenham
sido superados, especialmente como processo de aprendizagem, preparo dos professores e

transposicao desse conhecimento para a pratica pedagdgica.
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