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Resumo:

O presente trabalho busca apresentar reflexdes acerca da importancia do ensino da Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ela é uma ciéncia que faz parte do sistema de disciplinas que compdem a organizacéo
escolar, fornece subsidios que contribuem para o entendimento do espago no qual as criangas vivem. O modo
como ela vai permear o discurso do professor precisa refletir o cotidiano, pois, tanto o espago e a sociedade que
produz esse cotidiano sdo mutaveis, geram movimentos e acontecimentos que atingem a nossa existéncia.
Contudo, essa aproximagdo é distante, visto que na escolarizacdo dos anos iniciais ha uma grande énfase no
ensino de Portugués e Matematica. Para tanto, busca-se apresentar que a aproximagdo da Geografia com o fazer
pedagdgico se faz necessario e possivel por meio das contribuicdes tedricas da pesquisa-agdo, aproximando
estudos cientificos as praticas docentes.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Educar é um ato humano, ndo mecanico. E condicionado por caracteristicas culturais,
acontece em diferentes espacos e em estruturas educacionais. A cada instante todos aprendem,
ensinam ou reaprendem algo e dessa maneira participam da educacdo. Ela se efetiva
concomitantemente na familia, na relacdo entre amigos, na sociedade e faz com que cada um
seja coprodutor de educacao para si e para 0S outros.

Entretanto, a escola é um lugar que congrega a diversidade de opinides e, deve, além
de reunir tais diferencas, respeita-las, sem perder de vista seus fundamentos e objetivos. O
educador, enquanto agente do processo e representante da escola junto aos alunos, é
viabilizador do desenvolvimento do conhecimento.

E nesse cenario que a educacdo, além de conduzir os sujeitos ao conhecimento,
possui o0 desafio de leva-los a desenvolver comportamentos e movimentos continuos de

aprendizagens que favorecem o desenvolvimento pessoal relacionado as capacidades de
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ampliar suas competéncias, necessarias a sobrevivéncia e decorrentes das transformagdes que
se operam no momento atual.

Diante disso, a escola, local de vivéncia dessas situacbes, deve possibilitar aos
educandos mecanismos pedagOgicos que permitam identificar o contexto dessas
modifica¢bes. O ambiente escolar deve facilitar ao educando o desenvolvimento e o estimulo
de suas capacidades cognitivas e emocionais que permitam conhecer o novo e, nele, saber
encontrar solucdes que identifiguem e expliquem a sua existéncia no mundo.

Os educadores exercem papel fundamental nesse processo. Eles auxiliam no
desenvolvimento dos educandos, que estdo em constante formacéo e véo se re/construindo na
interacdo com as pessoas e com 0 mundo que os cerca. Para isso, se valem de diferentes
instrumentos e conhecimentos adquiridos pela Ciéncia.

A Geografia € uma ciéncia que faz parte do sistema de disciplinas que compdem a
organizacao escolar, fornece subsidios que contribuem para o entendimento do espaco no qual
as criancas vivem. A partir de suas ferramentas e conceitos, podemos observar, analisar,
interpretar e relacionar os acontecimentos e a forma que assume o espaco geografico que nos
cerca; compreendendo que esse espaco é o resultado historico das a¢Bes dos grupos que dele
fazem parte e o transformam constantemente.

Essa matéria revela aos alunos o espago por meio de sua constituicdo fisica,
territorial, cultural e historica, por meio de suas paisagens, que mostram as préaticas sociais ou
gue ocorrem nesse ambiente. O modo como ela vai permear o discurso do professor precisa
refletir o cotidiano, pois tanto o espaco e a sociedade que produz esse cotidiano sdo mutaveis,
geram movimentos e acontecimentos que atingem a nossa existéncia. Nesse sentido, ha
pesquisas recentes e relevantes’ a respeito de teméticas que envolvem o ensino de Geografia,
em especial nos anos iniciais: Elas revelam que ha énfase no ensino de Portugués e
Matematica;, que a Geografia ndo possui relevancia curricular; e que os profissionais da
educacdo nao detém referenciais tedricos adequados para trabalhar com essa disciplina.

Verifica-se que na escola, ainda hoje, prevalece um ensino de Geografia amparado
em metodologias tradicionais e ancorado pela memorizacdo de aspectos fisicos, no qual, 0s
temas geogréaficos desvinculam-se da presenga do ser humano como agente participante e
transformador do espacgo geografico. Tais procedimentos fazem com que o aluno, no decorrer
do processo de ensino-aprendizagem, seja direcionado somente para descrever e praticar

atividades em grande parte prescritas por manuais didaticos, carregados de informacGes
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muitas vezes desvinculadas de sua vivéncia. Mesmo que alguns educadores desejem rever
suas praticas, muitas vezes, por ndo possuirem instrucfes para tal, acabam ndo contemplando
a utilizacdo de conceitos geogréaficos, fazendo com que haja um distanciamento entre as
discussbes académicas e as necessidades pedagogico-metodoldgicas dos professores.

Nota-se, que existem diversos debates em torno da aplicacdo de novas metodologias
que envolvem a aplicagdo da Geografia, mas o que permanece nas salas de aula ndo é, na
maioria das vezes, um ensino que inspira a renovacao. Seja pelo atraso ou aproximagdo com
pesquisas académicas, ou pela formacdo ainda amparada com énfase em algumas areas
especificas, a educacdo escolar nos anos iniciais ainda estd distante de pressupostos que
poderiam torna-la mais significativa.

Portanto, a aproximacédo de reflexdes embasadas nos pressupostos da pesquisa-acdo
ampliam as possibilidades de trocas teodricas e de experiéncias que poderdo auxiliar

significativamente nas praticas pedagogicas, até mesmo na producdo de conhecimento.

2. 0 TOQUE DA GEOGRAFIA NAS PRIMEIRAS VIVENCIAS ESCOLARES

Ao entrar na escola o aluno passa a ter o ambiente escolar como o lugar onde sdo
estabelecidos os primeiros contatos com criangas da mesma faixa etéria ou até com idades
mais avancgadas.

O inicio do convivio escolar se destina a familiarizacdo da crianca neste novo
espaco. Ela é envolta pelos mundos imaginarios, pelas brincadeiras lidicas e pelo convivio
com colegas e educadores. As oportunidades oferecidas as criangas em sua entrada na
instituicdo escolar permite a elas um maior contato motor, afetivo e social, devido as

experiéncias quantitativas e qualitativas. Essas aproximacdes significam

[...] uma articulagdo entre o ambiente fisico e social e o processo de constru¢do das
multiplas identidades que nos constituem ao longo da trajetéria de vida (pessoal,
social, cultural). Significa refletir sobre a possibilidade de se proporcionar as
criancas oportunidades de interagdo com outros individuos, que as levem a
independéncia, a cooperacdo e a colaboragdo voluntéria e ndo a competitividade,
concorréncia e individualismo, ao perceberem que os outros, com 0s quais
convivem, também tem sentimentos, opinides e direitos. (HICKMANN, 2002, p. 9-
10).

Assim, é oportuno oferecer a essas criangcas 0 contato direto com inUmeras
possibilidades de atividades ludicas, préaticas e afetivas para que elas possam se desenvolver.

A crianga, especialmente nessa fase, é Unica e todas as peculiaridades de sua identidade e de



sua personalidade iniciam por meio de seus movimentos naturais e bioldgicos, determinados
pelos contextos culturais de que fazem parte.

Desse modo, a relacdo entre a transmissdo e a construcao do conhecimento constitui-
se, basicamente, na transferéncia de modelos convencionados socialmente. E nesse periodo
que a estrutura cognitiva das criangas é colocada no embate entre suas habilidades e os limites
que possuem para além daquilo que ja conheceram e experimentaram.

Para melhor compreender a realidade, o conhecimento cientifico e os saberes foram
fragmentados em divisdes especificas — disciplinas. Na escola, as criancas se deparam com a
organizacdo da ciéncia segundo componentes curriculares de Matematica, Ciéncias Naturais,
com as linguagens escritas, artisticas e corporais, além da Historia e da Geografia. Durante a
trajetéria dos anos iniciais, ocorrem as primeiras sistematizacdes do saber formal.

Apesar de o periodo atual ser cada vez mais global e envolver processos
multidimensionais, a escola, como em outros momentos, ndo acompanha 0S Mesmos Passos
das mudangas e da variabilidade de eventos. “Por outro lado, para que o professor em sala de
aula oportunize condicGes para o aprendizado, ele proprio tem de assumir essas caracteristicas
no seu aprendizado e na sua formacao” (CALLAI, 2002, p. 10). Paradoxalmente,

Castrogiovanni e Costella (2006, p. 24) indicam que nos anos iniciais,

[...] muitas vezes, o papel do professor se torna problemético, pois a sua formagao é
mais geral que especifica, o que por outro lado Ihe possibilita ser mais
interdisciplinar. Os professores sdo formados em escolas normais (Magistério) de
Ensino Médio, Pedagogia ou éareas que definam algum campo do conhecimento,
como Matemadtica, Literatura. Assim cada particularidade que deve ser trabalhada se
torna muito assustadora, pois lhe faltam as diferentes epistemologias do
conhecimento.

Perceber que os campos do saber ndo sdo fechados em si, muito menos
incomunicaveis, e reconhecer que € necessario utilizar os pressupostos tedricos das diferentes
ciéncias permite aos educadores, em especial dos anos iniciais, realizarem em sala de aula
diferentes inter-relagdes. Tais inter-relacfes ndo excluem a importancia do campo especifico
das ciéncias — forma que ainda hoje é mantida pela maior parte das instituicdes escolares. Ao
contrario, o professor pode se valer desses diferentes contextos, que, além de ampliar, a
compreenséo do todo por parte do aluno, possibilitam, ainda, a tomada de saberes como forma

de interpretar o real, especialmente nessa fase de escolarizacéo.



Uma das especificidades nos anos iniciais é a preocupacdo com a alfabetizacdo
ancorada nas disciplinas de Portugués e Matematica®, ou seja, uma das grandes habilidades a
serem desenvolvidas é exclusivamente o ato de ler/escrever e contar. A esse respeito, Callai
(2003, p. 77) questiona:

Ler e escrever para qué? Consideramos que essas sdo atividades que véo
instrumentalizar o aluno a viver no mundo, ou melhor, a reconhecer esse mundo e
situar-se nele como um cidaddao. O conteGdo das ciéncias sociais pode ser
considerado, nesta perspectiva, o pano de fundo que embasa todo este processo de
iniciacdo escolar, que tem como fundamental a alfabetizacéo.

A Geografia se insere nesse contexto, embora seja disciplina que muitas vezes €
incipiente na formacdo de professores desse nivel. Por isso, ndo fundamenta a préatica de
muitos educadores, que ndo reconhecem sua estrutura tedrica, e, portanto, ndo procuram sua

aplicacdo metodoldgica. Conforme Rego (2000, p. 8):

A escola — espaco privilegiado para educar a intersubjetividade — pode ser também o
espaco onde a geografia supere a disciplinaridade coisificante para se converter na
producdo de saberes que facam da transformacdo do espaco vivido o objeto
catalisador de pensamentos e a¢des dos educandos.

Da mesma forma, para Callai (2003), as abordagens a serem realizadas devem ser
concentradas a partir de fatos do cotidiano, a partir da leitura do mundo vivido da crianca.

Para ela:

O estudo de geografia insere-se neste &mbito, na perspectiva de dar conta de como
fazer a leitura do mundo, incorporando o estudo do territdrio como fundamental para
que se possa entender as relagdes que ocorrem entre 0s homens, estruturadas em um
determinado tempo e espaco. O periodo das séries iniciais € o de construir o0s
conceitos basicos da &rea, e que sdo bésicos para a vida (2003, p. 77).

O espaco escolar nos anos iniciais, com a constante interferéncia do educador-
mediador sobre as criancas e suas diferentes infancias®, podera ser um periodo propicio a

novas descobertas, construcbes e reconstru¢cbes do conhecimento. Esse processo

¥ Straforini (2004) e Brito (2007) realizaram reflexdes sobre o ensino nos anos iniciais e ambos enfatizaram em
seus estudos igualmente o enfoque dos professores dos anos iniciais nas disciplinas de Matematica e Portugués.

* Além das experiéncias que as criancas levam consigo para a escola, Stearns (2006) afirma que a infancia dos
pequenos foi alterada em decorréncia do processo de globalizagdo. Ao mesmo tempo em que esse acontecimento
proporcionou o contato com outras sociedades, por meio de aportes culturais (TV, internet, produtos, etc),
afastou outras criancas que tiveram que se separar de seus “mundos” tanto imaginarios como escolares porque
foram distanciadas e aproximadas do mundo da miséria e do emprego infantil, descaracterizando o
desenvolvimento de uma infancia saudavel.



desencadeador de novos significados nas criangas ndo é aleatorio e espontaneo. Leontiev
(2001, p. 73) aponta que:

O conhecimento da crianca, isto €, sua interpretacdo dos fen6menos da realidade,
ocorre em conexao com sua atividade. Em cada estagio de seu desenvolvimento, a
crianca é limitada pelo circulo de suas atividades, o qual, por sua vez, depende da
relacdo principal e da atividade principal, que é precisamente porque esta atividade
também caracteriza esse estagio como um todo.

Na maior parte das atividades, o professor apresenta somente aos alunos conteudos
de maneira verbal e com sistematizacGes no quadro — para ser copiado — e o rodeia de livros,
provocando ou nédo a sua curiosidade.

Diante disso, Callai (2005, p. 237) considera que:

Fazer a analise geogréafica significa dar conta de estudar, analisar, compreender o
mundo com o olhar espacial. Esta é a nossa especificidade — por intermédio do olhar
espacial, procurar compreender o mundo da vida, entender as dindmicas sociais,
como se ddo as relagbes entre os homens e quais as
limitagdes/condi¢es/possibilidades econdmicas e politicas que interferem.

A aprendizagem para a leitura espacial com as criangas permite desenvolver, mesmo
que inicialmente, a formulacdo de indagacOes, processamento de evidéncias e elaboracdo de

explicacOes. Nesse sentido, Kaercher complementa:

Pensar na importancia e na influéncia do espago, na fisicidade das coisas e na
geograficidade de nossa existéncia é uma das grandes contribui¢cdes que a geografia
pode dar. A geografia é um pretexto para pensarmos nossa existéncia, uma forma de
‘lerpensar’ filosoficamente as coisas e as relagdes e influéncias que elas tém no
nosso dia-a-dia, porque ‘olhar as coisas’ implica pensar no que os seres humanos
pensam delas (2007, p. 16).

Ao mesmo tempo em que o aluno realiza a leitura do espaco e reconhece no seu
cotidiano mais préximo, ou seja, no seu lugar, elementos culturais, naturais e sociais que
permanecem se transformando, essa leitura evidencia também como as criancas estdo
atreladas ao espaco em que (sobre)vivem, logo, devem ser levadas a decifra-lo e praticarem as
suas descobertas individuais e coletivas.

Por isso, propiciar momentos que levem os alunos desde os anos iniciais a refletir,
pensar, questionar, criar, produzir ideias permite que “as habilidades devem ser desenvolvidas
ao longo das atividades, algumas sdo gerais e outras expressam uma especificidade para ‘ler o

espaco’”. (CALLAI, 2002, p. 12).



No periodo escolar dos anos iniciais, torna-se relevante utilizar a vivéncia dos alunos
como ponto de partida para as discussdes em sala de aula. SituagOes do cotidiano em qualquer
escala, como as que envolvem o espaco e 0s conceitos que nele e dele fazem parte, podem ser
tranquilamente explorados. Esses conceitos devem permear o trabalho em sala de aula com a
Geografia. Segundo Cavalcanti:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois, ao
circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem lugares,
produzem espago, delimitam seus territdrios; vao formando, assim, espacialidades
cotidianas em seu mundo vivido e vdo contribuindo para a producdo de espagos
geograficos mais amplos. Ao construirem geografia, eles também constroem

conhecimentos sobre o que produzem, que sdo conhecimentos geograficos (2002, p.
33).

Segundo a mesma autora, em diferentes experiéncias cotidianas, as pessoas
constroem uma Geografia, determinando uma vivéncia que origina uma espacialidade, ou
seja, as praticas socioespaciais travadas no espago geografico entre as pessoas com as quais
convivem e desenvolvem suas praticas diarias nos diferentes espagos. (CAVALCANTI, 1998;
2002; 2005).

No processo educativo, a tomada de fatos cotidianos do mundo mais proximamente

vivido incide em uma

[...] leitura ativa do mundo, na prépria medida em que modifica um pouco esse
mesmo mundo, e na medida em que aprofunda o seu modo de ler, e 1é de um outro
modo porque esta puxada para adiante pelo desejo de ler e agir, pode ser chamada de
uma interpretacdo instauradora (REGO, 2006, p. 188-189).

A ordenacéo da vida cotidiana expressa dessa forma as relacdes com o lugar. E por
meio dessa vivéncia que a Geografia pode considerar que “o espaco geografico ndo ¢ apenas
uma categoria tedrica que serve para pensar e analisar cientificamente a realidade; ele é essa
categoria justamente porque ¢é algo vivido por ndés e resultante de nossas agdes”.
(CAVALCANTI, 2002, p. 19).

Diante do que foi exposto, a criacdo de um contexto em sala de aula para que o aluno
utilize e adote para a sua linguagem conceitos geograficos faz com que ele tome para si uma
linguagem que expressa, por meio de sua critica, a forma que assume o mundo do qual ele faz
parte.

Este modo peculiar de compreender a Geografia permite desempenhar uma leitura
peculiar de mundo, por ser constituido através do espaco geografico. Dessa forma, as

inimeras leituras do espaco podem ser feitas. Ao falar do ensino de Geografia e das multiplas



abordagens e materiais que podem subsidiar as atividades educacionais a serem estudadas e
enfocadas por meio das realidades presentes em sala de aula, devemos levar em conta esses

contextos e estruturar as devidas conexoes.

Nessa perspectiva, torna-se interessante investigar qual é a identidade desses
lugares, a partir dos interesses das pessoas que ali vivem. Reconhecer os valores, as
crengas, as tradicBes e investigar os significados que tém para as pessoas que vivem
ali. A cultura, que da esse conjunto de caracteristicas as pessoas e aos povos, se
expressa no espagco por meio de marcas que configuram as paisagens (CALLAI,
2005, p. 243).

Deparamo-nos com alunos de realidades diversas. No estudo da(s) realidade(s)
vivida(s) e do posicionamento critico em relacdo a elas, torna-se necessaria a valorizagdo
dessas diferencas. Tal acdo demanda utilizar e proporcionar aos educandos uma
multiplicidade de olhares e de formas de interpretar o que é diferente por constituir a realidade
social que € heterogénea em sua elaboracéo cultural.

Cavalcanti (2002) considera o ambiente escolar como sendo um lugar de culturas:
“[...] a cultura escolar, a cultura da escola e a cultura dos professores e alunos” (Forquin apud
Cavalcanti, 2002, p. 72). Esse “universo de culturas” presentes e carregadas no cotidiano
escolar permite o confronto e a utilizacdo das experiéncias praticas buscadas na bagagem de
vivéncia do aluno. Conforme a autora, esse confronto sera mais eficaz quando utilizado para
ampliar as relagdes e os significados desses lugares vividos. Tais locais possuem significado
para o aluno perante a realidade global, dos movimentos e das respostas de diferentes lugares,
que sdo constituidos pela diversidade cultural e por determinadas caracteristicas presentes nas
suas particularidades.

As consideragdes expostas aqui, tem o objetivo de refletir que a presenca da
Geografia no curriculo escolar, deve ultrapassar o seu ensino pautado somente em contelidos
especificos, mas sim, perpassar todo 0 ensino nos anos iniciais, por ser uma ciéncia que
permite situar, refletir, descrever, compreender e construir uma leitura e entendimento do
mundo vivido dos alunos, proximo ou distante. Nesse sentido, faz-se necessario oferecer
subsidios e indicar alternativas que aproximem a Geografia do universo escolar e da pratica

docente.

3. AAPROXIMACAO DA PESQUISA-ACAO COM O AMBIENTE ESCOLAR



A contribuigdo da Geografia para o universo escolar, em especial nos anos iniciais,
tem promovido poucos debates acerca da sua importancia e utilizacdo. S40 escassos 0S Cursos
de formacéo, especialmente os de aperfeicoamento que contribuam com discussdes relevantes
para a usa utilizacdo por parte dos educadores. Entretanto, essa necessidade tem sido
apresentada em trabalhos académicos de pés-graduacéo® que tem aproximado de diversos
modos, os debates académicos as praticas docentes, em especial nos anos iniciais por
intermédio das contribuicdes da pesquisa-agao.

A conjugacao desse tipo de pesquisa ao ambiente escolar permite captar a realidade
do grupo no qual se pretende interagir e analisar, permitindo ainda que o
investigador/pesquisador seja um agente social contextualizado, no qual todos os envolvidos
sdo coprodutores de uma ou muitas geografias. Além disso, a énfase desse tipo de abordagem
reside no fato de que os professores ndo possuem um apoio que se volte ao seu trabalho
docente, ou melhor, que penetre em suas salas de aula, 0 que muitas vezes, se restringe a
cursos de formacdo continuada, mas que ndo possuem uma aproximacado real com a pratica,
duvidas que se fazem presentes em cada fazer pedagdgico.

Nesse sentido, os fatos e as acdes que fazem parte do foco da pesquisa qualitativa
permitem que as propostas metodoldgicas sejam desenvolvidas em uma perspectiva aberta
entre os sujeitos envolvidos (LUDKE e ANDRE, 1986).

Uma das caracteristicas da abordagem qualitativa ndo se pauta em sua abrangéncia,
mas em sua profundidade, pois “a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.
(BOGDAN; BIKLEN Apud LUDKE e ANDRE, 1986, p.13).

Esse tipo de abordagem voltado para a educacao permite aproximar e enriquecer as
analises do professor/pesquisador que estardo estreitamente integrados a pesquisa, por
vivenciarem o cotidiano escolar, repleto de alegrias, contradicOes, incertezas e avangos.

Uma das caracteristicas da investigacdo qualitativa é a énfase aos aspectos que sdo
particulares ao universo de pesquisa e de analise das investigacdes. Ela revela peculiaridades
dos grupos ou acontecimentos sujeitos a sua apreciagdo, uma vez que 0s sujeitos envolvidos
desencadeiam o processo de construcdo da pesquisa e possuem um papel importante nos
estudos implicados nas situacbes a serem vivenciadas, bem como dos temas a serem
desenvolvidos. Segundo Thiollent (2003, p. 21-22):

® Brito (2007); Gebran (1996); Cavalcanti (1998); Kaercher (2004); Straforini (2004).
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[...] a pesquisa-acdo ndo deixa de ser uma forma de experimentacdo em situacéo
real, na qual os pesquisadores intervém conscientemente. Os participantes ndo séo
reduzidos a cobaias e desempenham papel ativo. Além disso, na pesquisa em
situacgdo real, as varidveis ndo séo isolaveis. Todas elas interferem no que esta sendo
observado. Apesar disso, trata-se de uma forma de experimentacdo na qual os
individuos ou grupos mudam alguns aspectos da situacéo pelas acdes que decidiram
aplicar. Da observacdo e da avaliacdo dessas acdes, e também pela evidenciacdo dos
obstaculos encontrados no caminho, hd um ganho de informacdo a ser captado e
restituido como elemento de conhecimento.

Neste tipo de estudo, o planejamento da pesquisa € (re)elaborado de acordo com as
necessidades do trabalho, para que possam surgir novas “[...] preocupagdes a serem adaptadas
em funcdo das circunstancias e da dindmica interna do grupo de pesquisadores no seu
relacionamento com a situagcdo investigada” (Thiollent, 2003, p. 47). Os individuos
envolvidos na pesquisa-acdo passam a entender suas acdes de maneira mais racional diante
das circunstancias especificas nas quais estdo envolvidos e perpassam a relagdo entre teoria e
prética, sob uma dimensao articulada, que pressupdem a aproximacao de diferentes.

Suas praticas, postas a reflexdo com o auxilio tedrico, tornam-se acessiveis ao debate
e a prépria reconstrucdo de suas concepcles. Neste contexto, é possivel, por meio da
pesquisa-acdo, estudar de forma dinamica as dificuldades e necessidades, considerando a
realidade investigada e seus agentes. Serdo definidos atos, acordos e momentos propicios as
tomadas de consciéncia que ocorrem entre os envolvidos e a demanda dos mesmos
comprometimentos durante o processo de construcdo/transformacéo da situacao.

Thiollent (2003, p. 16) fundamenta os aspectos basicos da pesquisa-a¢ao:

a) h& uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas
na situacdo investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucdes a serem encaminhadas sob forma de acdo concreta;

c) 0 objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacéo
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;

d) 0 objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisfes, das acles e de
toda a atividade intencional dos atores da situag&o;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de ac&o (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores € o conhecimento ou o ‘nivel de
consciéncia’ das pessoas e grupos considerados.

A0 mesmo tempo em que 0 processo busca o envolvimento dos sujeitos, implica em
acréscimos no conhecimento e nas reflexdes dos participantes. De acordo com Barbier (2007,
p. 115),
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Por meio dos processos de acéo, visando resolver questdes existenciais, a0 mesmo
tempo pessoais e comunitarias, a pesquisa-agcdo deveria resultar num aumento de
discernimento em cada participante. Nao se trata, pois, de produzir mais ‘saber’, mas
de melhor ‘conhecer’ a realidade do mundo tal qual nos a percebemos nas nossas
interaces.

Nesse tipo de proposta é possivel a continuagdo das acGes planejadas com base na
acao/reflexdo/acdo possibilitando aos educadores a ampliacdo de suas abordagens, pois suas
praticas e conhecimentos serdo discutidos e ampliados em novas possibilidades de mediacédo
pedagdgica. Essa reflexdo permite, ainda, que se delineiem novas experiéncias e
ressignifiguem outras, visando emancipar 0s sujeitos que participaram das problematicas
discorridas, ja que eles sdo os atores que medeiam o processo educativo em sala de aula. Os
avancos, os limites e as possibilidades da pesquisa sempre estardo atrelados as realidades a
que estdo vinculados e a0 momento em que acontecem.

Nessa perspectiva, este tipo de abordagem ultrapassa os aspectos metodoldgicos da
maioria das pesquisas convencionais. Ela supera “[...] a mera descri¢do, buscando realmente
acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto focalizado” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 49) e projeta uma acgdo na realidade observada, uma vez que passa a ser um estudo de
caso, ou seja, de uma realidade, envolvendo contornos definidos por apresentar-se como uma
unidade de andlise dentro de um sistema mais amplo.

Assim, este tipo de metodologia permite que os sujeitos envolvidos na acdo acabem
aprendendo juntos, ampliando as possibilidades de trocas de experiéncias e de aprendizagens
que auxiliardo em suas praticas diarias, proporcionando que o conhecimento seja gerado em
processos investigativos e de preenchimento de lacunas, tanto na formacéo docente, quanto na

presenca de alguns ramos da ciéncia na escola, como a exemplo da Geografia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O cenario atual exige de cada um de nds habilidades que devem ser trabalhadas
diante dos problemas impostos pelas rapidas e, muitas vezes, efémeras transformacdes pelas
quais passa 0 mundo atual. Novos caminhos devem ser tragados diante da evolucdo de tudo o
que nos cerca que transforma as experiéncias humanas e atingem a educacdo. N&o cabe a
educacdo escolar apenas transferir aos alunos conhecimentos sistematizados pela ciéncia,
embasados em principios metodolégicos tradicionais de ensino, que oferecem uma espécie

dos objetos de estudo das disciplinas do sistema curricular.
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As criticas a essa concepcao de ensino tém sido repetidas por varios autores em
debates sobre processos de ensino-aprendizagem. O aluno ndo usa somente em sua classe e
nos materiais do colégio as aprendizagens que ele se deparou durante a sua vida escolar, ele as
introjeta e as incorpora como parte da bagagem de conhecimentos que podem definir suas
experiéncias futuras. Durante seu periodo escolar, ele pode se sentir perdido, pois ndo ha
tempo para relacionar o que aprende com o que se vive. Sem aplicacdo e sem relagdo com seu
cotidiano, ndo consegue aplicar seu saber, pois o plano cientifico em geral estd distante
daquilo que ele conhece e vive.

A aproximagdo da pesquisa cientifica com o contexto escolar possibilita a
ressignificagdo de pressupostos tedricos presentes na formacao dos professores e muitas vezes
distantes de suas praticas, uma vez que observa-se a lacuna existente entre as
praticas/experiéncias do universo académico. Névoa (1995) coloca que a tomada de novos
conhecimentos por parte do professor ndo se institui através da acumulacdo de cursos ou
dominio de técnicas, mas por meio de um trabalho reflexivo e critico de re(construcéo) sobre
as praticas. O professor que se depara com novas formas de repensar e re(criar) sua pratica
reflete em sala de aula o seu entusiasmo em desenvolver o ensino-aprendizagem com novos
procedimentos, motivando a sua turma.

A aproximacdo com a realidade escolar possibilitada pela pesquisa-acdo e as
influéncias geradas por movimentos reflexivos fazem perceber que na “[...] educacdo, quando
se move uma peca, ¢ toda a engrenagem que sofre modificagdes”. (ZABALA, 2001, p. 195).

O ensino mecanicista faz com que os alunos ndo participem de uma educacdo mais
integrada, pois ndo se percebem como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. Esse tipo
de organizacdo escolar ndo permite que o estudante amplie seus processos de
desenvolvimento ja que ndo € o sujeito construtor de saberes. Enquanto individuo, o aluno
traz consigo um conjunto de saberes de seu meio social e das experiéncias vivenciadas, que o
ensino na escola em geral ndo acaba aproveitando.

O meio social faz com que os sujeitos se constituam de forma Unica, e, para isso,
devem ser estimulados para a sua re(criacdo) por meio de atividades e instrumentos que
ativem a sua curiosidade, possibilitando que se identifiquem com o processo e o relacione ao
meio que vivenciam enquanto sujeitos sociais.

O educador tem um papel e uma funcdo de mediador, pois se encontra proximo do
educando e participe das atividades e situagbes onde se estabelecem o0s processos de

aprendizagem. A interacdo entre educador e aluno com o0s objetos de conhecimento néo deve
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se desvincular de suas vidas, aproximando-os afetivamente na concretizacdo do ato de
aprender.

O profissional que atua nos anos iniciais, por ter uma formacéo destinada a atender
criancas nesse nivel de desenvolvimento, detém o instrumental e os aparatos tedricos para
auxiliar na construcdo do saber sendo capaz de reconhecer a importancia das areas do
conhecimento que sdo fundamentais para a formagéo dos alunos, mas nem sempre contam
com 0S recursos necessarios para serem utilizados nas diferentes disciplinas. Na pratica,
parece ocorrer 0 contrario: os docentes nesse nivel de ensino, em geral, acreditam que a
aprendizagem de seus alunos deve ser baseada nos processos de ler e contar, amparados
basicamente nas disciplinas de Portugués e Matematica.

O professor tem dificuldade em utilizar em suas aulas os componentes curriculares,
pois nem sempre dominam os referenciais tedrico-metodologicos necessarios. Sabe-se que,
apesar das dificuldades, a escola e o professor devem se mobilizar na busca de novas
alternativas pedagdgicas.

A separacdo entre o espaco escolar e 0 espaco universitario revela que ndo chega a
sala de aula as discussdes e 0s avancos tedricos, uma vez que a universidade trabalha em areas
estanques e ndao contempla a diversidade com os quais o professor ira se deparar em sala de
aula. Nos anos iniciais do ensino fundamental é preciso abrir canais de comunicagdo entre as
regides do saber, tarefa que o professor ndo consegue realizar por excesso de trabalho e/ou
por falta de subsidios.

Cabe destacar que as discussdes tedricas necessitam se aproximar da escola e da sala
de aula para os educadores refletirem a teoria e a pratica por meio de uma acao reflexiva.
Assim, o desencadeamento de reflexdes e atividades entre pesquisadores e educadores
permite, dessa forma, o envolvimento entre as experiéncias cotidianas e 0s aparatos
conceituais a serem planejados na pesquisa-acao.

A presenca da Geografia entre as disciplinas escolares nos anos iniciais, permite aos
educandos, no instante em se deparam com o corpo conceitual dessa ciéncia, compreender a
multiplicidade de relagdes que o0 homem estabelece com o espaco em que vive. Esse espacgo
passa a ser efetivado nas praticas de ensino-aprendizagem que possuem objetivos tracados
para subsidiar os educandos a compreenderem tais relacdes.

Pensar o papel da Geografia nos anos iniciais € romper com a posi¢cdo dominante
sobre a alfabetizacdo baseada no Portugués e na Matemaética, ou seja, saber ler e contar.

Disciplinas da vida e humanas em geral ficam a margem dos programas, que seguem
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contetdos estanques e que por falta de tempo deixam de ser abordados em sala de aula e
muitas vezes ndo chegam até os alunos.

Por conseguinte, a Geografia deve abordar temas que se liguem a pratica cotidiana
dos educandos, e ndo simplesmente constar nos planos curriculares da escola. Deve
contemplar em sua organizacdo temas e conceitos geograficos, e que suas praticas sejam
voltadas para o contexto espacial no qual vivem os alunos. Para atingir esses objetivos sao
exigidos novos estudos de cunho teérico-metodologicos capazes de se aproximar das praticas
das salas de aula a fim de subsidiar novas reflexdes e redimensionamentos da pratica

pedagogica das disciplinas escolares.
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