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Resumo: O presente ensaio liga-se aos pressupostos da Cultura Escrita e tem como objetivo discutir a partir de
programas o ensino leitura e da escrita, estabelecendo uma interface com os preceitos de modernidade e
modernizagdo instituidos a partir das reformas educacionais no Brasil no inicio do século XX, analisando se tais
preceitos perduraram pelas proximas décadas. Tais constru¢des podem ser realizadas através de varios percursos
historiograficos, com o uso de fontes, como legislacdes, pareceres, programas escolares, relatorios de inspecéo,
manuais didaticos e os planejamentos docentes. Para tanto, tem-se como ponto de partida um relatério de
planejamento de uma estagiaria do curso Normal. Estes registros se enquadram em produto da Cultura Escolar
nos estudos historiogréficos da Educacdo, pois apresentam a atuacdo da referida estagiaria no ensino primario
em 1974, no Grupo Escolar Otavio Augusto de Faria localizado em Bom Retiro do Sul - RS.
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1 INTRODUCAO

Modernidade: uma face nos Processos de Escolarizacao

A partir do final do século XIX, entre as varias medidas de reforma da instrugdo
publica nos sistemas educacionais brasileiros, foram criados os entdo chamados Grupos
Escolares que viriam a provocar profundas modificacdes na educacdo do pais através de
inovacBes nas praticas de ensino. O discurso pautava-se sobre uma educa¢do como
necessidade e possibilidade de insergéo do pais na modernidade. Segundo Mate (2002, p.34),
“as autoridades preocupavam-se com 0S rumos da educacdo articulando-as as questdes da
ordem urbana e a (re)organizacdo do trabalho”. Assim, a escola passa a ser um dos espagos
onde recaiam projetos de reforma social. A ordem era racionalizar os tempos, 0S espagos, 0S

programas e os contetdos, corporificados por meio da inspecao.



Do surgimento da lousa no século XVIII ao uso do computador no final do século
XX, dos bancos as carteiras individuais, da instalagdo dos primeiros museus e
laboratérios nas escolas primarias no século X1X as diferentes proposicdes de salas
ambiente no decorrer do século XX, a composi¢do material da educacdo escolar
evidencia a incessante busca pela racionalizacdo da escola como organizacao e as
tentativas de tornar o ensino mais produtivo e eficiente, as aulas mais motivadas e
atrativas, a educacdo mais moderna. (SOUZA, 2007, p.165. grifo nosso.)

Esse termo racionalizagéo alcancou certa universalidade, pois se tornou referéncia para
diversos projetos que propunham formas de reorganizacdo da sociedade brasileira. Para
compreendermos esse principio de racionalizacdo € importante nos remetermos ao fil6sofo
alemdo Hegel (1770-1831). Suas idéias sobre modernidade referiam-se ao “processo de
racionalizagdo”. Esse processo deixa marcas na economia, favorecendo seu Unico objetivo, o
lucro. J& na esfera cultural o processo deixa sua marca como desencantamento do mundo —
esse periodo em que o mundo era domado pela religido e o mito precede o processo de
racionalizacdo — ao qual ndo existia distingdo entre ciéncia, moral e arte no sentido de

fundamentacéo.

De acordo com Hébrard (1990), os trabalhos realizados sobre escolarizagdo na época moderna
ou contemporanea fazem do ler — escrever — contar, um conjunto de praticas desde logo
identificaveis e identificadas, constantes ao nivel da longa duracdo, mesmo que variem com o
tempo, as modalidades e o grau de competéncia esperado dos alunos.

Em suma, a concepcdo de modernidade aponta para uma agdo de acréscimo de suas
trés esferas fundamental - ciéncia, moral e arte - baseadas pela razdo sem a interferéncia da
esfera politica e da economia. Quando isso acontece resulta no que os estudiosos denominam
crise da modernidade. A crise da modernidade apresenta determinados paradoxos, um dos
quais é a associacdo do racional com o irracional quando descobertas da ciéncia e da
tecnologia se assentam com remotos mitos e crencas religiosas. Mesmo com muitos avancos,
a humanidade prossegue num mundo em que a irracionalidade e a crendice ainda

predominam. E num mundo irracional tudo é admissivel.

A partir dessa abordagem é viavel aludir ao preAmbulo que inicia os registros de
planejamento da estagiaria do curso normal Vera Oliveira dos Santos, que atuou no ano de
1974, Grupo escolar Otavio Augusto de Faria localizado em Bom Retiro do Sul- RS, que nos
diz: “Habituai-vos a obedecer para poder mandar...”. A partir desse discurso é possivel
perceber mecanismos de poder como “controle e repressdo”, instaurados no periodo da

ditadura militar, que foram apropriados na pratica pedagdgica. Segundo Chartier (1991), a



apropriacdo, visa uma historia social dos usos e das interpretagbes referida as suas
determinacfes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem. Assim,
voltar a atengdo para as condi¢cGes e 0S processos que, muito concretamente, sustentam as
operacOes de producdo do sentido € reconhecer, contra a antiga historia intelectual, que nem
as inteligéncias nem as idéias sdo desencarnadas, e, contra 0s pensamentos do universal, que
as categorias dadas como invariantes, sejam elas filosoficas ou fenomenologicas, devem ser

construidas na descontinuidade das trajetdrias historicas.

Em nossa civilizacdo, todo cidaddo, qualquer que seja seu nivel de escolaridade ou sua
posicdo social, estd de algum modo, inserido numa cultura letrada, ou seja, convive em
espacos que possuem diferentes suportes de escrita e, imediatamente, interage de alguma

forma com eles.

No Ocidente a escolarizacdo tornou-se, principalmente a partir do século XIX, uma
forma de dominio de educacdo. A sua legalidade instituia um direito "natural” e
constitucionalmente atribuido aos cidaddos. A educacdo escolar parece encontrar-se nos
paises ocidentais num ponto critico do seu proprio desenvolvimento. Ao mesmo tempo em
que se universaliza e amplia-se também se torna sutil na sua legitimidade enquanto instancia
de formacdo. Os estados - na¢cdes formaram os sistemas educativos legitimados pelos padrdes
socioculturais da modernidade que apontava a escola como aparelho social distinto para

alterar os individuos em cidadaos.

Devido a um nimero reduzido de impressos, no século XIX, para o ensino da leitura,
as criancgas traziam textos manuscritos para utiliza-los na escola, dentre esses, as cartas e as

certiddes eram um dos suportes mais utilizados.

A prética da escrita era executada como oficio de artesdo. No entanto nas primeiras
décadas do século XIX, com a invencdo da pena metélica e do lapis, o barateamento
do precgo do papel na Europa e a difusdo da arddsia pequena para ser colocada sobre
os joelhos possibilitaram a extensdo do ensino da escrita. (A. M. CHARTIER, 1993,
p.186)

O final do século XX estabeleceu a toda a sociedade a exigéncia da lingua escrita ndo
mais como um conhecimento almejado, mas como verdadeira condi¢do para a sobrevivéncia e

conquista da cidadania. Nesse contexto de grandes transformac@es sociais, culturais, politicas,



econdmicas e tecnoldgicas que 0 termo “letramento” surgiu, ampliando o sentido do que se

conhecia por processos de alfabetizacdo. Face ao exposto Soares (1998, p.37) apresenta que:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo social e cultural — ndo se
trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu
lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relacéo
com 0s outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente.

No Brasil, nas Ultimas décadas, tem crescido o nimero de trabalhos que investigam
aspectos da histdria da escrita no pais. Ana Maria Galvao (2007), em seus estudos sobre as
relacBes entre culturas orais e letradas, e sobre as consequéncias da introducédo da escrita e da
imprensa nas sociedades tradicionais, referencia 0s processos de escolarizagcdo para as
analises historiograficas, pois priorizam o impresso na difusdo do uso da escrita. Em sua
pesquisa, ela procura reunir elementos para a construcdo de uma historia da cultura escrita,
num pais que até meados do século XX foi marcado pela oralidade e o analfabetismo, e que
foi somente nesse século que a escola teve espaco na aquisicdo de conhecimentos. A
disseminacdo dos impressos ocorreu somente no final do periodo colonial, com a chegada da
familia real portuguesa. Nesse contexto, emergem questionamentos e indagacdes sobre 0s
modos de insercdo ndo-escolares, onde os individuos, familias e grupos sociais realizaram sua

entrada no mundo da escrita.

A abordagem do problema da modernidade é um tema contemporaneo, mas talvez um
tema nem tanto para resolver problemas implicitos no conceito de modernidade, mas muito
mais para nos darmos conta e assumirmos a consciéncia de questdes proprias da
contemporaneidade, contemporaneidade esta que com tanta facilidade nés chamamos de “po6s-
moderno”. Para Stein, (1991, p.14), “o problema da modernidade, analisada do ponto de vista
ou do lugar da chamada pds-modernidade, se iniciou com 0 neo-estruturalismo”. O que ¢
possivel perceber é que a humanidade, ao se dar conta de que estd no periodo pés-moderno,
tomou consciéncia de que ha uma substancia que estad sendo posta em jogo, ou seja, de que

existe algo que esta em crise.

Nesse Stein (1991, p.16) enfatiza que “a questdao da modernidade pode ser entendida
como a tentativa de autonomia, a tentativa de ruptura com as heteronomias em que a

humanidade estava constantemente atolada.” E justamente esta busca de autonomia, numa



revolta contra a heteronomia, que é o conteudo da critica da modernidade. Mas é claro que a
autonomia e a heteronomia se mostram no nivel do problema de conhecimento, passando a

exteriorizar no ambito do comportamento social.

Ser moderno é encontrar-se em uma ambiente que promete aventura, poder, alegria,
crescimento, autotransformacdo e transformacdo das coisas em redor — mas ao
mesmo tempo ameaca destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos, e tudo o que
somos. (...) Ser moderno é fazer parte de um universo, no qual, como disse Marx,
“tudo que ¢ s6lido desmancha no ar”. (BERMAN, 1986, p.15)

A modernidade tem relacdo com os avancos, os conflitos e as disparidades ocorridas
nas diversas areas, sejam de ordem econdmica, politica, social e tecnoldgica. icones do
progresso e do processo de modernizacdo 0s grupos escolares enquanto projeto republicano
de educacdo popular com o propoésito de civilizar, moralizar, higienizar e promover o

desenvolvimento scio-econdmico brasileiro.

Alguns indicios desses principios ainda podem ser encontrados décadas posteriores,
como no caso dos registros de planejamento da estagiaria analisada, quando nos diz em seu
relatorio do dia 7 de margo de 1974, (...) “entdo rezamos, depois escrevi meu nome no quadro
e fiz a chamada, conversei um pouco com eles sobre o comportamento, o capricho, a letra, o
uso do uniforme, pontualidade, freqgiiéncia”. Em face do exposto, é vidvel considerar que tais
discursos propagados por regulamentos e\ou regimentos internos, com o proposito de regular
os padrdes de conduta, perduraram no dia a dia da escola por muitas décadas, permanecendo

até os dias de hoje.

A centralizacdo do saber na figura do professor, a sequenciacdo do método, a
prontiddo, o controle e a disciplina séo sinalizados na pratica da referida estagiaria, nesse
trecho do relatorio do dia 12 de marco do mesmo ano: “Entramos na sala rezamos e fiz a
chamada. Feito isto iniciei as atividades de revisdo. Enquanto eles copiavam do quadro a
leitura: O vaga-lume e a cigarra(...) A seguir mandei um aluno ler e outros ficar
escutando,para depois criticar os erros. Apos a leitura fiz exercicios de compreensdo e
matematica. Quando estavam prontos passei 0 tema para casa e pedi um aluno para recolher
os cadernos de aula.” E importante ressaltar que o relatério diario vinha precedido das
atividades que constavam no caderno dos alunos. A cada dia um dos alunos tinha a

responsabilidade de realizar esse registro no caderno da professora.



Nessa perspectiva, Stein (1991, p.17), nos indica que:

(...) apesar de tracos da modernidade terem se espalhado pelo mundo, através do
descobrimento, da colonizacdo, etc., das diversas independéncias dos paises
colonizados, etc., como é que esta modernidade & tomara formas puramente
exteriores, mas que no fundo ndo conseguira transformar em esséncia o resto do
mundo. (STEIN, 1991, p.17)

No planejamento da referida estagiaria, encontram-se registros de observacdo que
antecedem sua pratica. Nesses, sdo encontrados preceitos de “tradi¢do e controle” quando é
destacado que as primeiras reunides organizadas pela direcdo escolar eram precedidas pela
leitura da “mensagem do secretario de educa¢do do municipio”. Dessa pratica projeta-se um
ideario de escola enquanto mecanismo de poder, por meio do qual poderiam ser inculcados 0s
principios liberais as novas geragfes, com o intuito de consolidar a ordem. A escola como
meio de difusdo do saber e espaco de legitimacdo do estado republicano. Adaptadas as

exigéncias da civilizacao atual, a alfabetizacdo do povo, era uma questdo por exceléncia.

A leitura é uma atividade que compartilhamos com 0s nossos ancestrais, embora
jamais possa ser a mesma que eles experimentaram. A leitura tem uma historia, que nao
sempre em toda a parte a mesma. Ela ndo é simplesmente uma habilidade, mas uma maneira
de estabelecer significado, que deve variar de cultura para cultura. Para Robert Darnton
(1992, p. 221), “ a leitura ¢ uma atividade que envolve uma relacdo peculiar, por um lado o
leitor por outro lado o texto. Embora os leitores e os textos tenham variado segundo
circunstancias sociais e tecnoldgicas, a historia da leitura ndo deve ser reduzida a uma

cronologia dessas variagdes.”

Nos processos de escolarizacdo, o conceito de alfabetizagdo se referiu ao longo dos
anos, ao ensino e aprendizado da “tecnologia da escrita”, o que, em linhas gerais, significa, na
leitura, a capacidade de decodificar os sinais gréficos, transformando-os em “sons”, e, na

escrita, a capacidade de codificar os sons da fala, transformando-os em sinais graficos.

Progressivamente, o termo passou a designar o processo nao apenas de ensinar e
aprender as habilidades de codificacdo e decodificacdo, mais também o dominio dos

conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita.



Ler e Escrever: Préticas institucionalizadas pela Escola

A historia da escrita € a de uma tecnologia de comunicacdo socialmente limitada,
nascida como um signo negado e restringido a uma minoria tem sido unicamente nos dois
ultimos séculos que adentrou pelo caminho de sua democratizacdo e extensdo social. Muitos
sd0 0s autores que no ambito da historiografia da educacdo tem contribuido na discussao
sobre os processos de insercdo na Cultura Escrita. De acordo com Galvao (2007, p.20)
considerando que o ler e o escrever fazem parte de atividades humanas complexas, esses
novos estudos consideram impossivel analisar tais fendbmenos separando-os das pessoas, dos

grupos e dos lugares onde ocorrem.

Na metade do século XIX, na Europa, ja se faziam presentes na escola elementar,
condi¢cdes materiais e metodoldgicas para a propagacdo da escrita, entretanto o ensino era
artefato de aprendizagem dos alunos maiores, de acordo com Hébrard (1995). Ressalta ainda
0 aparecimento das primeiras escolas normais que fortaleceram o movimento de edificagdo
do campo pedagogico, situando o lugar da cultura discursiva sobre a préatica e teoria

educativa, compondo o caracteristico escolar.

Procurando dissociar a escola da familia, Igreja e outras instituicGes ligadas a
infancia, novas representagdes foram constituidas. A escola do seculo XIX, laica e estatal,
distanciava-se do controle religioso, porém, firmando-se obrigatdria, influenciava no arranjo
familiar desqualificando a familia em relacdo a ocupacdo infantil. Diante desse novo lugar
varias estratégias foram criadas no espaco escolar como a constituicdo de um corpo de
especialistas, a dissociacdo do tempo escolar do tempo comunal, a constituicdo de espacos
especificos a prética educativa, a propagacdo de materiais escolares e a producdo de
disciplinas, dentre outras. E imprescindivel enfatizar que ap6s a Revolucdo Francesa, as
diversas estratégias supracitadas se concretizam formando um novo modelo extensivo a

instrugdo elementar, especialmente referendando uma representacdo massiva de sociedade.



Para Chartier (1990, p.17), as representacdes ndo sdo discursos neutros: produzem
estratégias e praticas predispostas a estabelecer uma autoridade, uma deferéncia, justificando
para seus individuos suas escolhas e condutas. As representacdes supdem um campo da
concorréncia e competigdes. Nas lutas de representacdes tenta-se impor a outro grupo sua
concepgdo de mundo social: conflitos que sdo tdo importantes quanto as lutas econémicas; sao

tdo decisivos quanto menos imediatamente materiais.

Resumidamente, a Primeira RepuUblica configura-se em um periodo onde os assuntos
sobre educacdo passam a merecer maior atencdo do Estado. Nem todas as reformas
acontecem na pratica e continuam existindo dois sistemas de ensino, ou seja, um para oS ricos
e outro para os pobres. Nao obstante a tudo isto, Aranha (1996) ressalta a ampliacdo da oferta

de escolarizacdo ocorrida no periodo.

Com o fim do Estado Novo, retorna-se ao estado de direito, sendo este periodo
conhecido como Segunda Republica. Neste periodo ocorre a promulgacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 4.024/61. O texto desta lei tramitou por 13
anos no Congresso Nacional. Entre 1948 e 1961 ocorre amplo debate entre os defensores da
Escola Nova.

Durante a Ditadura Militar, ocorre a tentativa de implantagdo de um ensino de cunho
tecnicista. A LDB 5.692/71 ndo significou mudancas substanciais em relacdo a LDB
4.024/61. Esta se configurou em ser um ajustamento da LDB anterior ao novo quadro sécio-

politico.

Muitos sdo os autores que no ambito da historiografia da educagdo tem contribuido na
discussdo sobre os processos de inser¢do na Cultura Escrita. E viavel destacar autores como
Castillo(2003), Galvdo (2007), Melo (2007), Hébrard (2007) que fomentam estudos sobre
contextos, periodos, espacos procurando identificar, analisar e compreender 0s processos que
possibilitam a entrada dos sujeitos na cultura escrita, bem como a contribuicdo da escola para
tal insercdo. Contudo, € importante salientar que a historia da cultura escrita se caracteriza em
diferentes contextos culturais, que sdo vivenciados e interpretados pelos sujeitos, mediante
suas condigdes sociais, econémicas e interpretativas, e que a partir dos contetdos, das formas

e da ideologia que fundamentam os registros, estabelecem uma producgéo de sentido.

A histéria da escrita é caracterizada como tecnologia de comunicacdo socialmente
limitada (...)nascida como um signo negado e restringido a uma minoria, e que
apenas nos dois ultimos séculos que adentrou pelo caminho de sua democratizacéo e
extensdo social. (CASTILLO, 2001, p.16)



Para o autor, a histdria da cultura escrita se define pelo alcance de seus enunciados e
pela conexdo que estabelece com os estudos que podem ser realizados a partir de objetos da
“cultura escrita”. Qualquer que seja a perspectiva adotada, mas havendo algo que a
singulariza em relacdo as outras formas de se construir a historia, em especial com relacéo a
historia cultural, a importancia deve ser dada a materialidade dos suportes de escrita. N&o para
descrevé-los tecnicamente, mas sim, para captar a relacdo que existe entre as estratégias
materiais e as apropriagdes. Ou seja, para esmiucar porque “a analise morfologica dos
produtos da cultura escrita permite reconhecer as possibilidades, e ou os limites que a forma

material dos discursos propde, e ou impde no processo de construcdo do sentido.

A énfase nos encaminhamentos propostos no ensino da leitura e da escrita pode ser
evidenciada nos planejamentos dos professores ao longo da histéria dos processos de
escolarizacdo. Inclusive € possivel identificar, sua significacdo para o0s estudos
historiograficos da Cultura Escolar e sua possivel apropriacdo na alfabetizacdo dos discentes

num determinado periodo.

Como apresenta Cunha (2007, p.81):

Elaborar relatorios, preencher fichas, firmar registros, preparar aulas, realizar
apontamentos sdo praticas cotidianas do fazer escolar que envolvem atos de escrita
produzidos pelos professores ao longo de suas carreiras. Eles sdo resultados tanto da
necessidade de testemunhar o vivido como imposi¢cBes de normas institucionais.
Desvalorizados a cada mirada, sdo relidos, selecionados, quase sempre destruidos e
ndo desprezados, mas se conservados, podem ganhar importancia na condi¢do das
escritas ordinarias e contribuir para compreensdo da cultura escolar do periodo em
que se inscrevem.

A descricdo de praticas e saberes vividos no cotidiano escolar permitem apreender um
conjunto de situacOes, fatos e experiéncias singulares, enfim, um conjunto de praticas
sistematizadas em modelos, regras, temas saberes que foram planejados e incorporados nas
praticas docentes. A importancia dos estudos, a énfase a leitura e a escrita, sejam através da
oralidade, ou da copia, fazem alusdo ao cotidiano escolar vivido em sala de aula. A partir
dessas atividades e, principalmente da maneira de como eram encaminhadas, encontrar-se-a,
subjetivamente, um modo todo particular do que era concebido como alfabetizacdo. Com a
transformacéo das sociedades, emerge a necessidade de superar o analfabetismo e de exercer
novas préaticas do uso da lingua escrita. Para Fernandes (2008, p.49):

Uma das disciplinas mais importantes foi desde sempre a aprendizagem da escrita.
Por meio dela, travava-se, em primeiro lugar, de capturar os significados logicos e
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estéticos inerentes aos fendmenos de comunicacdo interpessoal e de submeté-los a
operagBes de analise e de classificagdo simbolizando-os graficamente de forma
inteligivel para outros. Entretanto, tratava-se igualmente de utilizar o encadeamento
desses simbolos graficos de acordo com as regras de estruturagdo e linguagem que
pressupunham a observancia de corre¢do gramatical e da converséo ortogréafica.

Nessa direcdo diversos estudos no &mbito da historiografia da educagdo tém ampliado
de forma significativa a dinamicidade da Cultura Escolar. De acordo com Vidal (2004, p.151)
de uma forma geral, os estudos que se concentram nesta vertente, em intimo didlogo com
outros desenvolvidos na area, tém afirmado o quanto os praticantes da cultura escolar
desenvolvem suas praticas a partir de seus lugares, de suas posi¢des no interior de um sistema

de forcas assimétricas.
A importancia desses estudos também ¢ assinalada por Souza (2007, p.171):

No ambito da histéria da leitura e da escrita, juntamente com as
disciplinas escolares, emergem 0s manuais didaticos, livros de
literatura e de literatura infanto-juvenil, cartilhas, programas de
ensino, cadernos, bibliotecas, periddicos educacionais, planfletos,
almanaques, anuarios e toda uma diversidade de impressos, ou seja, de
suportes materiais de escrita e da leitura e de difuséo e circulagéo de
ideias.

Antonio Vindo Frago (2001), através de suas reflexdes sobre a trajetoria da historia da
escrita, suas principais abordagens, tendéncias, implicacles, e questdes, chama a atencdo para
a existéncia de uma especie de acordo bésico, cujo objetivo essencial da histéria da cultura
escrita seria a analise das funcdes, usos e praticas relacionadas a arte de ler e escrever. Para
se fazer uma anélise desses elementos, em relacdo a uma determinada sociedade o autor
levanta algumas questfes essenciais: a necessidade de uma tipologia histérica das técnicas de
execucdo, utensilios e suportes da escrita, de uma forma que considere as mudancas como
fruto de um dado contexto social que afetam escritor e leitor e ndo apenas numa perspectiva
técnica; as funcbes de indole instrumental desempenhada pela escrita enquanto transmissora
de significados, armazenamento e recuperacdo do saber; e a compreensdo da historia da
leitura enquanto pratica social e cultural que implica numa diversidade de atos corporais e
contextos diferentes, assim como as diversas relagdes entre texto e leitor e suas inimeras

formas de apropriacdo do conhecimento.
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Transpondo seus aportes tedricos sobre leitura e escrita para a pratica, Vifiao (2001),
direciona seus questionamentos para os efeitos da alfabetizacdo na organizacdo social.
Compreende que a difusdo da sociedade letrada provocou a passagem da oralidade “mista”
para a “secundaria” em um processo de substituicdo do oral pelo escrito e a anélise desse
processo € um dos principais pressupostos, tragos e feitos que caracterizam a cultura escrita.

Considerando que os sujeitos vivem numa sociedade letrada, em que a lingua escrita
esta presente de maneira visivel e marcante nas atividades cotidianas inevitavelmente tém
contato com textos escritos e formulam hipoteses sobre sua utilidade, seu funcionamento sua
configuracdo. Excluir essa vivencia da sala de aula, por um lado, pode ter o efeito de reduzir e
artificializar o objeto de aprendizagem que é a escrita, possibilitando que os alunos
desenvolvam concepc¢bes inadequadas e disposicdes negativas a respeito desse objeto. Por
outro lado, deixar de explorar a relacéo extra-escolar dos alunos com a escrita significa perder
oportunidades de conhecer e desenvolver experiéncias culturais ricas em importantes para a

integracdo social e o exercicio da cidadania.

Considerac0es Finais

A preméncia de indagar sobre os processos de ensino da leitura e da escrita,
estabelecendo uma interface com os preceitos de modernidade e modernizacao instituidos a
partir das reformas educacionais no Brasil no inicio século XX, analisando as continuidades e
descontinuidades desses processos, emergiu das minhas inquietagdes enquanto educadora,
voltada as especificidades da educagdo basica. Refletir sobre essas questdes possibilitaram-
me, sob olhar de autores renomados, a ampliacdo do olhar sobre a trajetoria da histéria da

cultura escrita.

Nessa perspectiva, Araujo (2004) nos indica que a modernidade € uma consciéncia
cultural que se prop6e como um projeto, ou seja, algo que se lanca para adiante. Revela
ideais, crencgas e aspiracOes, 0s quais, em suma, afirmam que cabe ao homem conhecer suas
capacidades como sujeito da historia. A modernidade seria entdo um ideal que situa no sujeito
humano o projeto que ela faz de si mesmo, situa no sujeito humano o destino de sua historia,
cabendo tdo somente ao homem e & sociedade buscar tracar o seu destino, mas nele

interferindo e avaliando-o.
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No final do século XX iniciou-se um tipo diferente de mudancga estrutural,
transformando as sociedades modernas. Estas transformacfes perpassam pelas idéias Stuart
Hall (2006) chama a atencdo para a perda de um “sentido de si” onde os individuos se
deslocam tanto do seu mundo social e cultural quanto de si mesmos, constituindo-se entéo,

uma “crise de identidade” para o individuo.

Esses processos de mudanga, tomados em conjunto, representam um processo de
transformacdo tdo fundamental e abrangente que somos obrigados a perguntar se ndo é a

prépria modernidade gue esta sendo transformada.

Estar ativamente inserido na cultura escrita significa ter comportamentos letrados,
atitudes e disposicdes frente ao mundo da escrita, saberes especificos relacionados a leitura e
a escrita que possibilitam usufruir de seus beneficios. A compreensdo geral do mundo da
escrita € tanto um fator que favorece o progresso da alfabetizacdo dos alunos como uma
conseqiiéncia da aprendizagem da lingua escrita na escola. Por isso € um dos eixos a serem

trabalhados desde os primeiros momentos do percurso de alfabetizacédo

Muitas criancas brasileiras, sobretudo as que sdo atendidas pelas redes publicas de
ensino, tem acesso mais restrito a escrita, desconhece muitas de suas manifestacGes e
utilidades. Diante disso, é vidvel considerar que algumas décadas ja se passaram, muitas
foram as continuidades e descontinuidades dos processos de modernizacdo, e ainda nos
defrontamos com o mesmo desafio na escola puablica: democratizar o acesso e
instrumentalizar o povo na aquisigéo da leitura e escrita. Conhecimentos que a escola deve se
encarrega de fornecer, todavia que ainda ndo conseguiu universalizar o ensino fundamental e,

principalmente, de erradicar o analfabetismo.
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