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Resumo:

Este texto tem o objetivo de problematizar a chegada dos desiguais a escola, com este novo publico acredita-se
que novas formas de exclusdo foram criadas. Assim, justifica-se a necessidade de pensar o binémio
inclusdo/exclusdo. A escola é uma instituicdo marcada pela diversidade, e, durante anos, um de seus principais
objetivos era selecionar aqueles considerados melhores, decidindo quem teria condi¢cbes de prosseguir nos
estudos e quem ndo possuia capacidade intelectual. A legislacdo garante o acesso a todos, mas em relagdo a
permanéncia ainda tem muito a avancar, pois ainda ha curriculos descontextualizados, alto indice de reprovagéo,
principalmente, entre as camadas mais pobres. A parcela de negros, indios e deficientes que chegam ao ensino
médio e ao ensino superior é muito pequena, mesmo considerando as cotas existentes, isto demonstra que ao
longo de suas vidas escolares hd uma interrupgdo, por abandono, evasdo, reprovacéo, ou pela propria condigéo
financeira, mesmo com as politicas assistenciais. A educagdo ¢ um direito humano e social, e como tal, precisa
ser garantida a todos sem distin¢do de cor, sexo, género ou condi¢do social.
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Introducéo

A sociedade brasileira se constituiu historicamente de maneira multiétnica, compondo
assim um cenario de pluralidade cultural. Acompanhada dessa diversidade étnico-social
sempre estiveram presentes os conflitos entre culturas, as posturas discriminatérias e a
atuacdo dos movimentos sociais.

Nos ultimos anos, observa-se no cenario nacional e internacional um amadurecimento
em relacdo a essa teméatica. No campo educacional atentou-se para a necessidade de politicas

publicas que visassem promover iguais oportunidades de educacgdo, revisao curricular, além
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da formacdo docente com um novo olhar, atentos para as diversidades étnico-culturais
presentes no cotidiano escolar.

O presente trabalho discute inicialmente algumas questdes pertinentes ao conceito de
direito humano e sua relagdo com a educacdo. Entende-se o direito a uma educacdo de
qualidade como principio fundamental na hora de garantir os demais direitos sociais e
politicos.

A escola durante anos teve como um de seus papeis fundamentais selecionar os
considerados melhores para o mercado de trabalho, era ela quem definia aqueles que
poderiam dar continuidade aos seus estudos, ou buscar trabalho desde cedo, pois “este ndo da
para o estudo”.

Neste sentido, o Estatuto da Crianca e Adolescente — Lei n° 8069, de 13 de julho de
1990 representa um avanc¢o, quando estabelece em seu Art. 4° como dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria.

Neste cenario de exclusdo estavam os pobres, 0s negros, os indios, os deficientes, enfim,
aqueles considerados inferiores pela sociedade dominante, e s6 poderiam servir como mao de
obra, pois ndo tinham capacidade de pensar, sendo o0 estudo um investimento desnecessario.
Mesmo com todo o aparato da legislacdo ainda percebem-se formas de exclusdo, hoje,
mascaradas e com outros discursos, entdo se justifica a necessidade de pensar a garantia do
direito a educacdo a partir do binémio inclusdo/excluséo.

A ideia de inclusdo passa por uma escolha de conceitos, de ideais, uma questdo que pode
ser considerada ética e ideoldgica, € comum ainda discutir a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na escola regular, discutir as cotas destinadas a negros e indigenas.
Essas discussdes caracterizam diferentes percepcbes sobre inclusdo. E quando a legislacéo
garante acesso a todos, a permanéncia comeca a ser fragilizada, pois novos mecanismos de
selecdo sdo criados, os indices de aprovacdo/reprovacdo servem como indicadores para
verificar quem sdo os excluidos da vez.

Arroyo (2007) destaca que organizar a escola, os tempos e os conhecimentos, 0 que
ensinar e aprender respeitando a especificidade de cada tempo de formagdo ndo é uma opc¢éo a
mais na diversidade de formas de organizacao escolar e curricular, € uma exigéncia do direito

que os educandos tém a ser respeitados em seus tempos mentais, culturais, éticos, humanos.



Uma educacdo de qualidade precisa ser garantida nos espacos escolares e ndo-escolares,
visando a formacdo integral do cidad&o para que ele possa fazer valer os demais direitos, se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda (Freire,
2000), neste sentido, aposta-se na educacdo como uma forma de garantir a incluséo de todos
aqueles que historicamente foram relegados de seus direitos humanos e sociais, a sociedade

avangou e com isso acredita-se no avanco de uma educacao igualitaria e ndo excludente.

A educagdo como um direito humano e social

Os fundamentos histéricos do conceito de direitos humanos remetem aos principios
basicos do pensamento da modernidade e concretizou-se no periodo revolucionario francés
com a defesa da liberdade, igualdade e oposicdo a qualquer tipo de atitude opressiva.
Organizados por um conjunto de leis que expressam os ideais de humanidade, a Declaracéo
dos Direitos do Homem e do Cidadao sintetizou esses ideais da humanidade adaptados as
circunstancias historicas.

As transformacdes do seculo XX ampliaram o conceito de direitos humanos esbocados
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. De acordo com o soci6logo
Boaventura de Sousa Santos, a grande diferenca entre as duas declaracdes esta no papel do
Estado, uma vez que os direitos humanos na Declaracdo de 1789 defendiam o individuo do
Estado opressor; ja& na ultima, o Estado tem como obrigacdo a garantia dos direitos
individuais, incluindo nesse sentido uma educagdo emancipadora do ser humano. Assim, 0S
direitos humanos se tornaram principios legitimadores de politicas, movimentos sociais e
lutas reivindicatorias em variados paises.

A discussdo sobre educacdo como um direito humano e social vem ganhando espaco,
principalmente, quando temos uma educagdo baseada na exclusdo. Durante muito tempo a
escola possuia o papel de selecionar os melhores, nesta selecdo ficavam fora as mulheres, os
negros, os indigenas, os deficientes, aqueles que eram considerados incapazes para suprir as
necessidades do mercado de trabalho.

Alves (2007) destaca que a ideia da educacdo como direito s6 ganha visibilidade no
cenario brasileiro a partir da Constituicdo de 1934, a educacdo é um direito de todos. Mas
quem sao “todos”? Somente aqueles que possuem acesso a ela. Existem politicas publicas

preocupadas em garantir o acesso, mas enfrentamos um grande problema com a permanéncia,



as politicas adotadas até agora sdo ineficientes para dar conta da diversidade que existe no
interior da escola.

A garantia de acesso, permanéncia e um ensino de qualidade ainda séo direitos a serem
conquistados. Estes direitos so serdo garantidos quando todas as criangas, jovens e adultos
forem contemplados, sem distincdo de etnia, idade ou género. E importante considerar que
nem sempre as legislacdes sdo pensadas de acordo com a realidade da escola, muitas vezes

estdo em caminhos opostos. E possivel ilustrar com uma passagem de Alves (2007, p. 5 e 6):

Isto significa que a problematica da igualdade do acesso a escola ndo pode ser
confundida com expressdo de uma cultura homogénea, de padrdo Unico. Faz-se
necessario a adocdo de curriculos e metodologias de ensino que levem em
consideracdo as diferencas regionais, culturais, de género, étnicas, raciais e
religiosas, os perfis populacionais etarios e 0s contextos onde as aprendizagens se
realizam.

Um curriculo diversificado, com metodologias variadas pode ser uma saida para dar
conta dos desiguais existentes no mesmo espaco, a condi¢do de trabalho do professor é
extremamente importante, neste contexto, pois é preciso considerar que ele ir& precisar de um
tempo maior para preparar 0os materiais, e um tempo disponivel para estudar.

De acordo com a Constituicdo de 1988 a educacao, direito de todos e dever do estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. A educacdo é o meio de garantia dos demais direitos civis, politicos e sociais,
assim, o cidaddo esta apto a exercer o seus direitos.

Educar no contexto da diversidade prescinde estar preparado para conviver com as
diferencas. A ilusdo “vendida” durante anos nos cursos de licenciatura nao condiz com a
realidade do cotidiano escolar, o educador da atualidade precisa estar preparado para receber
uma turma heterogénea, e sua funcdo ndo serd mais torna-la homogénea, selecionando ou
excluindo, mas sim, garantir que todos tenham os mesmos direitos durante o processo de
ensino e aprendizagem, respeitando os limites de cada um.

A Constituicdo de 1988, no artigo 5° estabelece como “crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo” qualquer comportamento discriminatorio e no que
concerne a Educagdo, o artigo 27, inciso I, defende “a difusdo de valores fundamentais no
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos de respeito ao bem comum e a ordem

democratica”. A partir desses textos inovadores da Carta Magna, surge o embasamento para a



criagdo de leis como a lei 10.639/03 e a mais recente lei 11.645/08% que visam contribuir para
que os principios constitucionais de igualdade sejam mantidos e respeitadas as questdes
pertinentes a diversidade cultural étnica.

Dessa maneira, apesar das lacunas existentes, a Lei de Diretrizes e Bases
fundamentadas na premissa constitucional de igualdade propicia espagos para discussoes
acerca da pluralidade étnica e cultural e abre espaco para o surgimento dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s).

A aplicacédo e o aperfeicoamento da legislagdo sdo decisivos, porém insuficientes.
Os direitos culturais e a criminalizagdo da discriminagdo atendem aspectos
referentes a protecdo de pessoas e grupos pertencentes as minorias étnicas e
culturais. Para contribuir nesse processo de superacdo da discriminacdo e de
construgdo de uma sociedade justa, livre e fraterna, o processo ha de tratar do campo
social, voltados para a formacdo de novos comportamentos, novos vinculos, em
relagdo aqueles que historicamente foram alvos de injusticas, que se manifestam no
cotidiano (Parametros Curriculares Nacionais, 1997).

A garantia dos direitos € insuficiente quando se tem ainda pessoas contra 0S processos
de incluséo, quando os curriculos ndo dao conta de atender a uma populacéo diversificada no

espaco escolar, insistindo na uniformizacéo dos educandos e negando os seus direitos.

Quando os desiguais chegam a escola

A presenca de variados grupos étnico-raciais’ no contexto eurocéntrico de formacio
social no Brasil levou ao desenvolvimento de uma mentalidade e praticas racistas que, dentro
da perspectiva de tempo de longa duracdo do historiador francés Fernand Braudel®, vdo
permear o cotidiano nacional.

O contexto educacional reflete essa afirmacdo. Apesar da educacdo, no Brasil, ser um
direito, conforme o artigo 205 do texto constitucional, o interior dos estabelecimentos de
ensino reproduzem incessantemente o quadro de desigualdades. Uma maneira de perceber a
discriminacdo racial e o preconceito seriam o0s indices de alfabetizacdo, escolaridade,

permanéncia da populacdo negra, por exemplo, que apresentam uma grande discrepancia em

® A lei 10.639/03 estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, tornando obrigatério no curriculo
educacional a tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira". Essa lei foi modificada pela lei 11.645/08 que
estendeu a tematica para a o contexto indigena.

* O conceito de raca compreendido nesse trabalho refere-se a uma construgdo social e histérica, uma
classificacdo social construida nas relagdes sociais, culturais e politicas brasileiras.

® A Historia, para Fernand Braudel, se pauta pelo tempo de longa durago, é evidente considerar cruciais as
estruturas totalizantes, pois ha intuito de demonstrar “aquilo que ndo muda”.



relacdo aos brancos®. Outra maneira de constatar essa mentalidade racista é a predominancia
de um modelo educacional onde prevalece um padréo estrutural de base eurocéntrica.

Essa dificuldade de acolher e conviver com as pluralidades culturais apresentada pelos
estabelecimentos de ensino e pelos profissionais envolvidos direta ou indiretamente ao
processo escolar transforma a escola em uma espécie de “ndo-lugar” que incapacita os
sujeitos de criarem um elo de identificacdo com o ambiente’.

Os limites encontrados para a aplicacdo das normas que garantem os direitos, como
uma educacdo de qualidade para todos, acabam por promover um processo educacional que
mantém a marginalizacdo de alguns grupos sociais, negando assim a efetivacdo dos direitos
humanos na sua plenitude. Pablo Gentili definiu esse tipo de processo como exclusdo
includente, chamando a atengo para a “necessidade de pensar o conjunto de dimensdes que
estdo presentes em todo processo de discriminagéo, alertando para o fato de que, a partir desta
multidimensionalidade, a necesséria construgdo de processos sociais de inclusdo.” (GENTILI,
2009, p.1061).

Apesar do processo de exclusdo, na perspectiva educacional brasileira, compor a
dimensdo dos direitos sociais, ela representa, na verdade, o perfil histérico fundado em
relacfes sociais discriminatorias. Assim, as medidas em prol da inclusdo educacional devem
superar efetivamente as condi¢des que no passado produziram a exclusdo e promover a justica
social. Dessa maneira, as propostas de convivéncia democratica entre 0s grupos que compdem
a sociedade brasileira devem contribuir para uma aceitacdo da pluralidade sécio-cultural
baseada na promocéo da transversalidade das relagdes interculturais. De acordo com Reinaldo
Matias Fleuri (2003, p.16-17),

Em todos estes movimentos sociais e educacionais que propdem a convivéncia
democratica entre diferentes grupos e culturas, em ambito nacional e internacional,
assim como a busca de construir referenciais epistemolégicos pertinentes, o trabalho
intercultural pretende contribuir para superar tanto a atitude de medo quanto a de
indiferente tolerancia ante o “outro”, construindo uma disponibilidade para a leitura
positiva da pluralidade social e cultural. Trata- se, na realidade, de um novo ponto
de vista baseado no respeito a diferenca, que se concretiza no reconhecimento da
paridade de direitos. Tal perspectiva configura uma proposta de “educagdo para a
alteridade”, aos direitos do outro, a igualdade de dignidade e de oportunidades, uma
proposta democratica ampla.

Em um documento publicado pelo Relatério de Monitoramento Global de Educacéo
para Todos da UNESCO no ano passado, intitulado “Educagdo ¢ a chave para um

desenvolvimento duradouro...” observa-se 0 discurso a favor do direito a educagdo enquanto

® O Relatério das Desigualdades Raciais no Brasil, produzido pelo Laboratério de Anélises Econdmicas,
Historicas, Sociais e Estatisticas das Relacdes Sociais (Laeser) do Instituto de Economia da UFRJ demonstra
essa desigualdade escolar.

” Augé, Marc. N&o-lugares: introdugdo a uma antropologia da modernidade. S&o Paulo: Papirus, 1994.



forma e garantia de uma sociedade calcada no antigo lema da Revolucdo Francesa:
“Liberdade, Igualdade e Fraternidade”, demonstrando como uma eficiente educacao € capaz
de combater a pobreza e promover um futuro melhor para todos os grupos sociais. Contudo, o
mesmo documento afirma que a obra ndo estd completamente concluida e que “o ritmo do
progresso esta caindo”. O questionamento ¢ inevitdvel: por que as medidas almejadas em
1948 tendem a ndo se cumprir na totalidade?

As reflexBes acerca de possiveis explicacdes sdo diversas e complexas, ndo sendo
objetivo do presente artigo discuti-las exaustivamente ou esgota-las. Todavia, torna-se
impossivel ndo constatar a esperanca (ingénua ou ndo) atribuida a educacéo e seus efeitos no

bem-estar geral da sociedade. De acordo com as palavras de Pablo Gentili (2009, p.1074),

A relacdo linear e inequivoca estabelecida entre educacdo e desenvolvimento
econdmico, associada a também supostamente inequivoca relagdo entre educacéo e
emprego, ou educacdo e aumento da renda individual e social, ndo apenas entrava
em contradi¢do com os principios éticos que dotavam de sentido a educagdo como
direito humano, como também, fundamentalmente, foi utilizada como o argumento
que condenava ao sOtdo da histéria toda associacdo entre educacdo e cidadania,
educacdo e politica, educacéo e igualdade.

Est4 posto que se torna necessario repensar a escola de modo que esta constitua-se em
I6cus de educacdo para todos, isso implica repensar o seu papel diante dos desiguais. Talvez o
primeiro passo seja caracterizar estes desiguais, ndo basta saber que eles existem e que estdo
no interior da escola, é importante caracteriza-los, pensar quais sdo 0s seus interesses, saber
qual é a sua classe social, a sua etnia, 0 género; ou corremos o risco de continuarmos
estagnados, selecionando aqueles que julgamos mais capazes de enfrentar o mercado de
trabalho. E, principalmente, repensar as politicas educacionais, pois em sua ampla maioria
estdo mais preocupadas com politicas de inclusdo, de qualidade e de padrdes minimos de
resultados, mensuraves através de avaliacdes externas.

Para Arroyo (2010), torna-se urgente retomar a centralidade da relagéo entre educacao e
sociedade que tanto fecundou o pensamento sécio-educativo, as politicas e suas analises.
Muitas vezes em nome de uma qualidade, estes desiguais ficam subjugados em segundo
plano, pois sdo vistos como inferiores, incapazes, preguicosos e que ndo possuem interesse de
mudar a sua condicdo social, comprometendo assim a qualidade tdo almejada pelo Estado,
pois 0S mecanismos internacionais exigem.

A democratizacdo escolar € um fato, pois novos grupos sociais tem acesso a esse
ambiente, mas pode-se afirmar o mesmo em relacdo aos tipos de conhecimentos propagados
por essa “nova escola”? O que se observa é que essa democratizagdo esta atrelada a ideia de
massificacdo educacional, ndo proporcionando um espaco de discussdo epistemoldgica com

aceitacdo dos novos saberes pertinentes ao universo dos desiguais.



Os desiguais precisam ser vistos a partir de suas especificidades, Arroyo (2010) salienta
que ignorar os coletivos vitimas das desigualdades e vé-los apenas como destinatarios das
politicas termina empobrecendo a visdo do Estado e as andlises de suas politicas e
instituicOes. Os desiguais ndo podem ser vistos como pessoas que simplesmente necessitam
de assisténcia do Estado. Reconhecer o0s desiguais vai além de pensar politicas
assistencialistas preocupadas em mascarar a desigualdade. E pensa-los como protagonistas de
uma nova categoria que passa a ter acesso aos meios até entdo frequentados somente por
aqueles que possuiam maior poder aquisitivo.

Quando os desiguais chegam a escola novas formas de exclusdo sdo criadas, a
legislacdo preconiza que todos tém o direito ao acesso a escola, e esta instituicdo marcada por
uma série de cobrancas precisa dar conta de uma diversidade que chega. Sem perder o seu
importante papel, a aprendizagem. Mas para discutir aprendizagem é importante discutir 0s
seus envolvidos, os seus interesses, esses desiguais que passam a fazer parte do cotidiano
escolar sdo seres concretos, portanto, a diversidade ndo pode ser pensada de forma genérica
(Arroyo, 2010).

E de extrema importancia dar visibilidade a esses desiguais no espaco escolar, para no
correr o risco de em nome da diversidade tratd-los uniformemente, desconsiderando os
diversos interesses, as diferencas devem ser respeitadas e integradas em um contexto que nao
as anule. Para Arroyo (2010, p. 1391):

A relacdo entre educacdo, politicas publicas, Estado e desigualdades vai deixando
lugar a politicas de inclusdo, escola inclusiva, projetos inclusivos, curriculos
inclusivos. A categoria desiguais, porque na pobreza, no desemprego, na exploragéo
do trabalho, porque oprimidos, sai das justificativas de politicas e até das analises e
avaliacGes e o termo excluidos entra no seu lugar. Excluidos ndo dos bens materiais
do viver humano, mas excluidos dos bens culturais, das instituicdes e espagos
publicos, do convivio social. Mantidos do lado de fora extramuros.

Os excluidos ja foram incluidos na escola, agora, precisamos avancar neste processo,
ndo basta dizer que todos tém o direito ao acesso, abrir as portas da escola e esperar que
aqueles que por anos ndo tiveram acesso a educacdo, ao esporte, ao lazer, a cultura,
simplesmente, passem a se sentir cidaddos de direito, sendo que historicamente foram
excluidos de tudo isto, como bem diz Arroyo (2010) estavam mantidos do lado de fora.

A escola, a sociedade e o Estado, agora, tém o desafio de manté-los no espago escolar,
mas ndo pode pensar somente no discurso de mercado, quem tem estudo logo tem um bom

emprego, sabemos que a realidade imposta nem sempre € esta. Para Arroyo (2010, p.1399),

Enguanto o Estado proclama a universalizacdo do ensino fundamental como
superacdo das desigualdades, sua titulacdo apenas permite 0 acesso a empregos
desqualificados, elementares, de sobrevivéncia, reproduzindo e aprofundando as



desiguladades, quebrando o vinculo prometido entre escolarizagdo, emprego e
igualdade.

Quando este vinculo ndo é estabelecido a desigualdade pode ser acirrada, pois a
escolaridade no mercado de trabalho ndo € mais garantia de trabalho digno, pois quando a
sociedade entra em crise os trabalhos podem ser precarizados, tornando-os instaveis.

Diante do exposto a escola tem um importante papel, receber os desiguais e pensar
formas de garantir a permanéncia deles, tendo em vista que as politicas de Estado estdo
preocupadas em ocultar os desiguais. Arroyo (2010) destaca que enquanto ndo mudarmos o
modo de pensar 0s desiguais como problema, ndo mudaremos a visdo do Estado de pensar as
suas politicas como solucéo.

Arroyo (2010, p.1389) salienta que:

Outra forma de pensar os coletivos feitos desiguais € como marginalizados, até
como marginais ou na margem de I, onde predomina a miséria ndo tanto social mas
moral, a falta de valores, de habitos, onde domina o tradicionalismo a até a cultura
da pobreza e da miséria. Desiguais porque a margem da civilizacdo, da
modernidade, da racionalidade cientifica, do progresso e de seus valores
civilizatorios, progressistas, de esforco e de trabalho.

Quando os desiguais sdo pensados nesta perspectiva, logo, sdo pensadas politicas para
trazé-los para margem de c&, como bem destaca Arroyo (2010), mas néo se trata de pensar 0s
desiguais nesta perspectiva, mas sim, pensar como aqueles que ndo tiveram acesso a uma
moradia, a trabalho, aqueles que foram explorados.

Nota-se que a diversidade que compde a escola € muito grande, e na caréncia de
politicas educacionais adequadas, emerge uma série de conflitos no interior dela, pois ao ndo
serem pensadas a exclusao é reforcada. Os sistemas educacionais latino-americanos veem-se
diante de trés fatores condicionantes, tal como defende Gentili (2009), trata-se das condicdes
de pobreza e desigualdade de significativo percentual da populacdo; a fragmentacdo dos
sistemas escolares e as desigualdades de oportunidades por parte das escolas e, por fim, as
marcas de uma concepcao privatista e economicista que cada vez coloca e educagdo como
mais uma mercadoria a ser oferecida a sociedade. Estes fatores sdo responsaveis por demarcar
enormes diferencas no campo educacional, tornando mais complexas e difusas as formas de
exclusdo educacional e a negacdo das oportunidades, demarcando a negacdo do direito a
educacdo, mesmo aqueles que estdo dentro do sistema.

Portanto, o Estado precisa pensar politicas que deem conta, efetivamente, da
diversidade, para que estes desiguais consigam se sentir pertencentes ao espago escolar,
percebemos que ndo basta incluir, garantir o acesso, pois este ponto ja foi vencido, agora é

importante buscar politicas de equidade social para garantir a permanéncia na escola. Os
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discursos até aqui realizados ja estdo defasados, a educacdo ndo pode ser vista como a Unica

solucdo para terminar/amenizar a desigualdade social. Para Arroyo (2010, p.1397):

0 que se pode observar é que o campo da educacdo e suas politicas continuam
pensando-se isoladas dessas fronteiras, onde se da a producdo das injusticas e
desigualdades mais radicais e onde os coletivos colocam suas lutas. As
desigualdades escolares, educativas, continuam pensando-se como as desigualdades
produtoras de todas as desigualdades sociais, econdmicas, dos campos e periferias.
Consequentemente, as politicas de igualdade de acesso, de permanéncia na escola
basica, em padrGes minimos universais de qualidade, continuam pensadas como
redentoras de todas as formas de injustica e desigualdades.

Neste sentido, as acGes ndo podem dar-se isoladamente, elas precisam ser articuladas
coletivamente para que a desigualdade social seja amenizada, a escola ndo é uma instituicao
isolada, ela esta situada em um contexto histérico que precisa ser considerado no momento
que as politicas sdo criadas.

Mantoan (2004) salienta que os pressupostos éticos em que se baseiam as politicas
inclusivas séo extremamente conservadores e criam espacos educacionais protegidos, restritos
e direcionados a certos individuos, caracterizando um contexto segregacionista. A luta pela
efetiva inclusdo tem como foco a educacdo plural e transformadora, em um movimento de
contestacdo de fronteiras entre o “normal” e o “diferente” e de compreensdo da natureza
historica dessas diferencas que sdo produzidas e sustentadas por relagcbes de poderes, ndo

podendo ser naturalizadas e simplesmente toleradas.

A tolerancia, sentimento aparentemente generoso, pode marcar uma certa
superioridade de quem tolera. O respeito, como conceito, implica um certo
essencialismo, uma generalizacdo, vinda da compreensdo de que as diferencas séo
fixas, definitivamente estabelecidas, de tal modo que s6 nos resta respeita-las.
(MANTOAN, 2004, p.38)

A tolerancia ndo garante direitos, tolera-se o diferente, aceita-se o diferente, mas o que
fazer para que seus direitos sejam efetivamente garantidos. A escola vem tolerando a
diversidade, pois a legislacdo a obriga a aceitar, mas percebe-se que pouco avangou no
sentido de garantir a permanéncia dos desiguais na escola. A taxa de reprovagdo é um
exemplo claro do quanto ainda se tem que evoluir para garantir uma educacao de qualidade a

todos, sem distin¢do de etnia, credo, género ou condi¢do social.

Algumas consideragdes

A escola um espago privilegiado pela multiplicidade que abriga, precisa saber
considerar esta diversidade, buscando respaldo na legislacdo vigente, como forma de garantir
uma educacéo de qualidade para todos.

Para Arroyo (2007, p. 51),
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As escolas ndo sdo um espaco tranquilo onde verdades verdadeiras sdo repassadas,
mas questionadas. Questdes que vém da dindmica social e cultural, das ciéncias, da
politica, dos movimentos sociais, do movimento docente e também dos educadores e
dos educandos, das formas tdo precarizadas de viver a infancia, adolescéncia, a
juventude ou a vida adulta. Interrogacdes que penetram no interior das grades
curriculares e as desestabilizam em suas certezas.

Em momento algum o interesse é culpar a escola, mas sim problematizar a sua funcao
social, o seu interesse deve ir além de trabalhar com conceitos pré-estabelecidos em uma
grade curricular fechada. Questionar as verdades repassadas durante muito tempo faz-se
necessario, ou continuara a servico de uma classe dominante, que possui a preocupacéo de
buscar méo de obra qualificada para o trabalho, limitando as suas atribuicGes.

A educacdo é um direito humano e social, que ainda precisa ser conquistado, garantir o
acesso a todos ndo € suficiente, é preciso garantir o acesso e permanéncia de todos, s6 assim
sera possivel discutir se existe uma educacdo de qualidade, baseada na incluséo e na qualidade

social.
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