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RESUMO:

Debates acerca de a¢Ges que integrem ensino e pesquisa, envolvendo alunos na producdo de conhecimentos durante a
sua formacdo profissional, tm sido cada vez mais constantes. Este estudo teve como objetivo: identificar, na
literatura e em documentos formais, aspectos relevantes para a discussdo do valor educativo da atividade de pesquisa
realizada por alunos universitarios, em especial os futuros professores. O estudo foi orientado pelas cinco etapas da
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, e o problema levantado foi: Que contribuicfes as
experiéncias com pesquisa realizadas por alunos dos cursos de licenciatura podem trazer para a sua formacéo
profissional?. Constatou-se que desafios da realizacdo de pesquisa na graduacdo podem estar relacionados a uma
tradicdo que historicamente ndo estava ligada a investigacdo cientifica em nossas universidades. Propde-se 0
desenvolvimento de projetos integrados por meio do educar com pesquisa na formacgdo de professores para
aproximar o mundo da formagdo académica da realidade de sala de aula, contribuindo para a sua atuagdo para a
docéncia.

Palavras-chave: Educar com pesquisa; Formacao de professores; Metodologia da Problematizacéo.

Debates e estudos envolvendo tematicas a respeito da relacéo entre a pesquisa e formacéo
de professores, da articulacdo entre pesquisa e ensino e da pratica dos docentes e discentes no
fazer cientifico vém sendo cada vez mais disseminados. A literatura especifica e até a legislacdo
relativa a formacéo de professores passaram a admitir a importancia da pesquisa na preparacao e
no trabalho do professor (LUDKE, 2008) e, com isso, tem sido cada vez mais frequente a
presenca de atividades de pesquisa cientifica académica nos cursos de licenciatura e de pos-
graduacéo, nos quais ocorre a formacao profissional do professor.

A pesquisa é considerada por autores como Demo (2005), Ens (2006), Osorio (2007)
entre outros, como a forma mais coerente de construgdo/reconstrucdo de conhecimento e também
da cultura. As atividades de pesquisa, pelos seus principios educativos, sdo consideradas

alternativas valiosas que podem trazer muitos beneficios a formacao do profissional da Educacao



em uma sociedade democratica “que se propde a formar cidaddos criticos, participativos,
solidarios, autdbnomos, responséaveis pela formagdo de homens e de mulheres e por sua
autoformacdo” (ENS, 2006, p. 13).

Este trabalho é o relato parcial de uma investigacdo a respeito das contribuicGes das
atividades de pesquisa realizadas por alunos de licenciatura para sua formacao profissional, e tem
como objetivo identificar, na literatura e em documentos formais, aspectos relevantes para a
discussdo do valor educativo da atividade de pesquisa realizada por alunos universitarios, em
especial os futuros professores.

Ao investigarmos as contribuicdes que a proposta do educar com pesquisa pode trazer
para o futuro professor, levantamos também a problematica da pesquisa nas licenciaturas e de
alguns desafios da formacao profissional de professores pela pesquisa.

Apresentaremos a seguir a descricdo da Metodologia da Problematizacdo com o arco de

Maguerez, pela qual optamos para orientar o desenvolvimento do estudo.

O CAMINHO PERCORRIDO...

A Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, assim denominada por
Berbel (1995) é uma alternativa metodolégica com potencial transformador e dial6gico, que parte
de uma parcela da realidade e retorna para ela, visando transformé-la em algum grau. Esta
Metodologia possui cinco etapas e inclui um movimento que influi “na ag¢do pratica na realidade,
intencionalmente, para interferir sobre ela, demonstrando uma relacdo de coeréncia entre o pensar
e o fazer, entre a teoria e a pratica, entre o discurso e acao [...] (BERBEL, 1996, p. 11)”.

O trabalho inicia-se a partir da realidade, de um recorte da tematica a ser considerada e,
ap6s um percurso dindmico, retorna para essa mesma por¢do da realidade ao final da
investigacao.

A seguir, descreveremos 0s procedimentos adotados em cada etapa da

Metodologia da Problematizacéo.

1. Observacao da realidade e defini¢do do problema de estudo



O Esquema do Arco, de Charles Maguerez, utilizado na Metodologia da
Problematizagdo, tem como primeira etapa a Observacdo da Realidade. Nesse momento, por
meio de um olhar mais atento a realidade proxima, busca-se perceber aspectos interessantes,
importantes, intrigantes, contrastantes e problematicos, “a partir dos conhecimentos, idéias,
crengas, valores ja presentes no conjunto de experiéncias acumuladas” pelos participantes
(BERBEL, 1995, p. 2).

Para a definicdo do problema que orientou toda a investigacdo, reunimos subsidios
oriundos de diversas fontes por meio de consulta da literatura a respeito da temaética, do
tratamento de informagdes colhidas em documentos; e da anélise de nossa propria experiéncia
académica relacionada a pesquisa.

Na literatura consultada, encontramos alguns trabalhos referentes a década de 1990,
acerca dessa tematica, que ja apontavam a questdo da relacao entre pesquisa e ensino como uma
associacao problematica no Brasil. Loiola (1993), Vieira (1993) e Candau (1997) destacavam que
a articulacdo entre pesquisa e ensino € uma questdo complexa por conta da falta de tradicdo da
pesquisa como pratica cotidiana dos docentes e da falta de condi¢cdes concretas de trabalho dos
professores, 0 que acaba interferindo no grau de interesse e motivacdo pessoal. Essa questdo
também esta de certa forma, ligada aos desafios e a problemética da formacdo de docentes nos
cursos de licenciatura, sendo estes desafios alvos de discussao ha vérias décadas.

Mello (apud MULLER, 2007) afirma que para que o futuro professor possa relacionar
teoria e pratica no exercicio da sua profissdo, é necessario que, enquanto aluno, viva essa
experiéncia durante o seu curso de formacdo. Porém, tal caracteristica, segundo a autora, ainda
ndo se encontra de forma significativa na maioria dos cursos de formacdo de professores, que
estdo sendo desenvolvidos atualmente.

Estudos mostram que no Brasil, tanto no ensino superior quanto na educagdo basica, ainda
predomina um ensino instrucionista, em que o repasse de informacgdes e contetdos de ensino é
predominante, ndo deixando muito espaco para o estudante desenvolver sua capacidade de
reflex&o critica, 0 pensamento autdbnomo e o espirito cientifico e investigativo.

Em suas andlises de documentos oficiais, Belloni (2005) e Brzezinski (2005), Severino
(2002) e Demo (2001), afirmam que ha pouca énfase para a atividade de pesquisa nos espacos de
formacgéo de professores na Legislacdo vigente. Apontam para a necessidade de se repensar 0

espaco educativo da pesquisa e alertam para a necessidade de se ter o cuidado para que as



Instituicdes de Ensino Superior ndo sigam uma tendéncia voltada exclusivamente para o ensino,
ja que, segundo os autores, a funcdo do professor ndo é instrucinonista, mas sim, educativa.

O modelo de aulas baseado na mera transmissdo de informacdes parece ser ainda uma
forte tendéncia. Ao entrar para o programa de formacao de professores, os alunos da graduacgéo
posicionam-se passivamente, uma vez que devem apenas concluir seus compromissos em tempo
e passar nos exames e provas que exigem habilidades cognitivas, nem sempre de alto nivel.
Assim, quando sdo confrontados com a tarefa de aprender para tornarem-se pesquisadores e
produtores de conhecimentos, deparam-se com o desafio cognitivo e epistemoldgico.

Ao recordar a respeito de nossa prépria formacdo e atuacdo profissional, fizemos uma
andlise de nossas experiéncias académicas, por meio da qual pudemos constatar que a pesquisa
ndo foi atividade muito presente no processo de formacdo de futuros professores, do qual
participamos. Por outro lado, constatamos que nas Ultimas décadas a pesquisa por alunos na
graduacdo vem se tornando cada vez mais valorizada. Tomando como base a IES que elegemos
para 0 nosso estudo, pudemos constatar que um dos elementos relacionados a pesquisa, como
forma de estudo dos alunos, estd relacionado a tendéncia, cada vez maior, de atividades de
pesquisa expressa pela crescente participacdo de alunos de graduacdo em atividades de Iniciacéo
Cientifica, e pelo aumento de solicitacdo de bolsas e verbas para projetos de ensino e pesquisa,
envolvendo alunos da graduacdo. Além disso, notamos também que atualmente ha um numero
maior de graduandos interessados em preparar-se para 0 ingresso em Programas de Mestrado e
Doutorado, visto que o mercado de trabalho e as universidades tém exigido dos profissionais e
dos docentes de diversas areas, uma qualificacdo mais elevada, sendo a pés-graduacdo stricto
sensu um dos principais caminhos para esta ascensao.

Isso nos faz pensar que possibilidades de formacdo por meio de metodologias
investigativas, numa formacao que contemple a articulacdo entre teoria e pratica sé seria possivel
se 0s cursos de formacdo estivessem, de fato, envolvendo sistematicamente os alunos em
pesquisa. Porém, tal pratica é ainda incipiente no ensino superior brasileiro, como também a
literatura que parece ainda ndo contemplar um namero expressivo de trabalhos que tratem
especificamente do referido tema, a qual é voltada mais para métodos de pesquisa, Seus
pressupostos metodoldgicos, seus procedimentos, e bem menos a respeito da importancia da

pesquisa na formacao das pessoas, ou seja, dos seus principios educativos.



Considerando a necessidade de ampliar e evidenciar, na comunidade académica e
educacional, o conhecimento a respeito do valor da atividade de pesquisa no ambito da formacéo
do professor na licenciatura, definimos o seguinte problema para a continuidade do estudo: Que
contribuicdes as experiéncias com pesquisa realizadas por alunos dos cursos de licenciatura
podem trazer para a sua formacao profissional?

Passamos entdo, na etapa seguinte, a definicdo dos pontos-chave do estudo a

partir da reflexdo acerca do problema.

2. Pontos-chave do estudo

Esta segunda etapa da investigacdo inicia-se pela reflexdo a respeito do problema, quando
se busca fazer uma andlise dos possiveis fatores relacionados ao mesmo, ou seja, daqueles
aspectos que possuem maior proximidade com o problema, influenciando-o.

O pesquisador entdo elabora algumas hipdteses explicativas iniciais do problema eleito
para o estudo e as respostas que surgem a partir dessa reflexdo dao origem “a constru¢do de uma
série de aspectos que merecem respostas e por isso precisam ser investigados. S8o esses 0sS
pontos-chave, que constituirdo a orientagdo para a continuidade da investigacdo que acontece
com a teoriza¢do” (BERBEL, 2004, p. 4).

Dentre os trés pontos-chave eleitos na investigacdo, selecionamos o ponto-chave
relacionado ao objetivo que optamos para apresentar neste relato. Portanto, neste relato
discorremos a respeito do seguinte ponto-chave: Pesquisa e formacdo de professores nas
licenciaturas, a partir da literatura e de documentos formais.

Com base nas representacdes, ideias e teorias ja disponiveis acerca do problema e suas

relacfes com o contexto, partimos para a proxima etapa, a da Teorizag&o.

3. Teorizacao

Nesta terceira etapa da investigacdo, a da Teorizagdo, buscamos as respostas aos pontos-
chave definidos na etapa anterior. Esta etapa caracteriza-se pela busca sistematizada de
informacdes, com o auxilio de procedimentos e instrumentos utilizaveis em investigacfes

cientificas, objetivando fundamentar, tedrica e empiricamente, cada um dos pontos-chave. Busca-



se, portanto, 0 mé&ximo possivel de informacgdes e respostas a respeito do problema em estudo.
“[...] Diferentes angulos do problema s&o analisados a partir de informacdes colhidas em diferentes fontes,
compondo assim a melhor forma possivel de explica-lo [...]”, justificando as defini¢des apresentadas na
proxima etapa, quando serdo formuladas as hip6teses de solucdo para o problema (BERBEL, 1998, p.
18).

Visando buscar elementos para explicar o ponto-chave eleito para este relato,
realizamos uma revisdo bibliogréafica acerca dos problemas e desafios da formagdo com pesquisa
e das contribuicdes que a realizacdo da atividade de pesquisa pode trazer aos alunos de

graduacdo, especialmente aos de licenciatura (futuros professores) que a realizam.

3.1. A pesquisa na formacéo do professor: problemas e desafios

Ao realizarmos uma revisdo bibliografica a respeito da realizacdo de atividades de
pesquisa nos cursos que formam professores em nosso pais, deparamo-nos com um estilo
considerado por Demo (2004) como precério e insatisfatorio, com uma visdo fragmentada de
ensino e pesquisa expressa na estrutura das propostas curriculares, nos pressupostos teorico-
metodoldgicos, 0 que parece revelar a lacuna entre teoria e pratica que esta entre um dos maiores
problemas e desafios da formacéo profissional.

Dentre os diversos estudos que apontam os problemas e desafios enfrentados nos cursos
de licenciatura, estd o de Galiazzi e Morais (2002, p. 251) que ressaltam que em nosso pais, “a
formacédo de professores tem sido historicamente criticada pela incapacidade de estabelecer uma
relagdo complementar entre teoria e pratica”, entre ensino e pesquisa. Os autores argumentam que
alguns destes problemas se arrastam desde sua origem, referindo-se, em especial, “a separagao
entre contetdos disciplinares especificos e conteudos pedagdgicos; a falta de integracéo entre o
conhecimento trabalhado na academia sobre a realidade pratica e esta realidade” (GALIAZZI;
MORALIS, 2002, p. 249).

Salientamos, com base na literatura, que a desvinculacdo entre o campo de atuacdo do
futuro profissional e os saberes tedricos estudados no curso € predominante, sendo “[...] o estagio
associado apenas a pratica da profissdo e o estagiario muitas vezes o desenvolve como uma

imita¢do de modelo de algum professor ou ainda como uma técnica [...]”, ou um receitudrio de



técnicas a serem treinadas e utilizadas em todas as situacdes do cotidiano escolar, conforme
ressalta Muller (2007, p. 103).

Além disso, alguns procedimentos desenvolvidos nos cursos, tais como a transmissédo da
matéria de maneira apenas horizontal (sucesséo de aulas), precariedade tanto da teoria quanto da
pratica, ndo contribuem para a realizagdo de um trabalho “conjunto e conjugado que busque fazer
um curso unificado e interdisciplinar”. (DEMO, 1996, p. 284) Conforme o autor, esse tipo de
aula ndo permite ao estudante ter versatilidade em termos de saber argumentar, fundamentar,
questionar ¢ contrapor com autonomia e criatividade, o que acaba comprometendo “a qualidade
reconstrutiva, a contemporaneidade, a ligagdo com a pratica”.

Observamos nas propostas pedagdgicas de cursos de licenciatura selecionados para nosso
estudo, como exemplo a proposta do curso de Pedagogia, que embora tenha havido um
consideravel avanco — por conta de reformulacdes ocorridas em 2007, atribuindo maior carga
horéria destinada a praticas pedagdgicas e a disciplinas que envolvem pesquisa — as disciplinas
continuam constituindo-se em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, e a pesquisa,
apesar de ser uma atividade cada dia mais presente e exigida, ainda ndo se configura em um eixo
central de formacdo. Tais fatos também sdo denunciados por Pimenta e Lima (2004), quando
discutem a questdo da relacdo teoria e pratica e a formagcdo com pesquisa, no ambito dos cursos
de formacdo de professores.

Apesar de aspectos positivos em relagdo ao incentivo ao desenvolvimento do trabalho de
pesquisa e investigacdo cientifica serem identificados em documentos legais, conforme mostram
Bridi (2004), Ens (2006), Gatti (2000) entre outros, demonstram preocupa¢do com 0s impactos
produzidos pelas definicbes das politicas publicas no campo de formacdo de professores,
principalmente em relagdo ao carater neoliberal implicito nas politicas educacionais, que
comprometem 0s avancos ja conquistados historicamente pela luta em favor da formacéo e
profissionalizagdo dos educadores. Esses impactos, por um lado, apontam para a necessidade de
universalizacdo da educacdo basica, exigindo um concentrado esfor¢co e qualificagdo de
professores em nivel universitario. Mas, por outro lado, contraditoriamente, determinam politicas
publicas educacionais e de formacdo de professores que instituem propostas pedagogicas
aligeiradas e de baixo custo, desprovidas de producdo de conhecimento, comprometendo

seriamente as especificidades da formacéo profissional do professor.



Em relacdo a isso, Shiroma e Evangelista (2003), também afirmam que algumas politicas
educacionais, associadas a politica de ajustes as exigéncias de reestruturacdo econémica em
ambito global, instituem um modelo de formacdo que promove a descaracterizacdo do docente,
ndo priorizando o aprofundamento teorico e cientifico em sua formacéo profissional.

Em seu estudo, Kuenzer (1998, p. 15) explica que quando se retira a formacdo de
docentes da universidade, contrariamente ao que acontece nos paises em que a democratizagdo da
educacdo realmente ocorreu, nega-se a educacdo o estatuto epistemoldgico de ciéncia,
“descaracterizando o profissional de educacdo como intelectual responsavel por uma area
especifica do conhecimento”, e entdo, atribui-se a ele uma dimenséo tarefeira, para a qual néo
parece ser necessario se apropriar dos contetidos da ciéncia e da pesquisa pedagégica. A partir
disso, fica evidente que, para quem elabora as leis e para o Estado, vinculado as politicas do
Banco Mundial, a visdo elitista de ensino superior esta voltada para a formacdo de cientistas e
pesquisadores, e ndo educadores, cuja formagao nesta concepgao, segundo a autora, “dispensa o
rigor da qualificacdo cientifica e da apropriacdo de metodologias adequadas a produgdo do
conhecimento em educa¢ao” (KUENZER, 1998, p. 16). Desse modo, qualquer outro profissional
pode ser educador, bastando fazer uma complementacdo pedagogica ou estudos adicionais, 0 que
descaracteriza as licenciaturas.

Questionamos se as politicas vigentes responsaveis pela disseminacdo de ideologias e
modelos técnicos de formagdo em nosso pais, ndo seriam um dos fatores principais relacionados
ao fato de a producdo de pesquisa ainda ndo estar inserida de forma integral nas propostas
curriculares dos cursos de licenciatura, como principio articulador do curriculo e da construcéo
do conhecimento profissional.

Dentre as dificuldades apresentadas pelos alunos que realizam pesquisa cientifica na
graduacdo, Lidke e Cruz (2005) afirmam que se devem a varios fatores, como: falta de dominio
de alguns contetidos que estdo relacionados a erros conceituais, equivocos cometidos em fungao
de definicbes e conceitos distorcidos ou superficiais a respeito de determinado assunto ou
fendmeno; problemas com a escrita; “medo de errar, de expor seus conhecimentos considerados
limitadores iniciais para o avango na producdo propria” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 75);
dificuldades em elaborar atividades experimentais.

Outras dificuldades vivenciadas pelos estudantes, principalmente na elaboracdo de

projetos e trabalhos cientificos, sdo relativas as habilidades de leitura e escrita, interpretacao e



sintese, a pouca experiéncia dos alunos em expressdo escrita de trabalhos académicos, Além
destas sdo mencionadas também: o receio por parte dos alunos em tomar iniciativa, em buscar
informacdes; pouca ou nenhuma experiéncia dos alunos em manusear equipamentos e programas;
falta de interesse dos alunos pela atividade de pesquisa.

Essas dificuldades sdo evidenciadas, conforme Galiazzi, Moraes e Ramos (2003), uma
vez que algumas das habilidades exigidas na realizagcdo de pesquisa estdo muito distantes das
tarefas/atividades, comumente trabalhadas e exigidas durante o processo escolar dos estudantes.
As atividades realizadas na maioria das aulas, desde o inicio dos cursos, envolvem mais a copia, a
explanacdo, ndo promovendo o exercicio da argumentacdo e da expressdo escrita. As
consequéncias desse estilo de aulas se mostram em momentos em que se requer maior elaboragéo
pessoal pelos alunos, para 0 que ndo estdo preparados.

Portanto, quando os estudantes se inserem em atividades de pesquisa, nas quais sdo
exigidas determinadas habilidades que nédo fizeram parte do repertério de atividades trabalhadas
durante a sua trajetéria escolar, podem ocorrer possiveis reacdes, nem sempre conscientes,
identificadas por Galiazzi, Moraes e Ramos (2003) como mecanismos de resisténcia, que se
manifestam pela morosidade e/ou inércia na elaboracéo do trabalho académico.

Fazenda (1991, p. 15) j& apontava em seus estudos a respeito das Dificuldades comuns
entre os que pesquisam educacéo, algumas destas dificuldades, como: 1. O pesquisador, por néo
possuir ainda um discurso escrito proprio, utiliza-se ou apropria-se do discurso alheio e sem
perceber acaba juntando textos, muitas vezes, desconexos ou conflitantes. 2. Dificuldade em
compreender e interpretar textos. 3. Falta de habito da pesquisa e exercicio da escrita. A autora
argumenta que “escrever ¢ um habito que vai sendo aprimorado apenas no seu continuo exercicio
e que, infelizmente, nem sempre se consolida na escolaridade anterior a pds-graduagdo”.

Concluimos que esta falta de familiaridade com o exercicio de pesquisa, tanto pela
auséncia da mesma na trajetoria escolar, quanto durante a formagdo no ensino superior
(graduacdo), pode ser um aspecto que entrava o processo de educacédo pela pesquisa.

Constatamos que o espaco fisico inadequado, a caréncia de recursos financeiros e
equipamentos; a auséncia de espagos colaborativos com outros professores e outros projetos séo
citados como uma das dificuldades para realizar atividades de pesquisa na graduacdo enfrentadas

por docentes e discentes. Pensamos se esses elementos ndo poderiam estar relacionados ao fato



de o redimensionamento da universidade, como o lugar da ciéncia, ser algo tardio na nossa
cultura brasileira, como explica Paim (1981).

Esses aspectos levam-nos a refletir a respeito da cultura de pesquisa que se tem nos
cursos de graduacdo, pois se as universidades ndo foram inicialmente estruturadas para a
investigacdo cientifica, para a producdo de conhecimentos e tudo o que envolve a realizacdo de
pesquisa, mas sim configuradas em moldes de carater exclusivo de orientacdo profissional de
ensino utilitarista (BRIDI, 2004), € bem provavel que encontremos registros e impressdes deste
modelo refletidos nas IES. Assim, pensamos que resquicios de uma tradicdo que, historicamente,
ndo estava ligada a cultura da pesquisa, a investigacao cientifica, a produgdo de conhecimentos,
podem ser um dos fatores que influenciam no modo como se estruturaram algumas universidades
brasileiras e que se mantém até os dias atuais, conforme constatamos na literatura.

Isto posto, percebemos que em nossa sociedade ainda ha o predominio da tecnocracia,
como forma de poder baseada nas decisdes tomadas em nome da eficiéncia e da técnica, que leva
a compartimentalizacdo do saber cientifico, a medida que as varias areas do conhecimento
buscam se adequar aos principios de racionalidade e objetividade para se elevarem a categoria de
conhecimento cientifico. Essa tendéncia, expressa nas leis, nos programas de cursos de formacéo,
nos curriculos dos cursos e nas formas de relacdo nas institui¢des, contribui para a constituicdo de
uma visdo voltada para a dicotomia entre teoria e prética.

Portanto, consideramos a discussdo a respeito da proposta do educar com pesquisa um
passo importante a medida que pode conduzir a tomada de decisdes, fundamental nesse processo

de mudanca com vistas a melhoria da formacéo profissional.

3.2. A Importancia da Pesquisa para a Formacdo e Atuacdo Profissional de

Professores

Ao refletirmos a respeito da pesquisa, perguntamo-nos se esta poderia estar presente ndo
apenas na utilizacdo dos seus resultados para o ensino, mas também na formacdo do docente,
como parte integrante desta formacéo, para que o futuro professor possa tornar-se consciente do
seu papel, como pesquisador, no sentido de formar alunos com habilidades necessarias para
enfrentar a complexidade e a diversidade das situacdes de vida pessoal e profissional que, cada

vez mais, exigem criatividade, autonomia e pensamento critico-reflexivo.
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Em Severino (2002) encontramos opinido a favor de que todos os espacos de ensino
superior deveriam estar perpassados pela postura e pelas préaticas investigativas. Dentro desta
visdo, a pesquisa parece ser imprescindivel na universidade, ja que este é o lugar da
sistematizacdo do conhecimento.

Conforme Ens (2006, p. 13-14), uma proposta de formagdo que enfatiza a articulagdo
ensino e pesquisa, pode contribuir com professores e alunos “na construcdo e (re)constru¢ao do
conhecimento do contexto escolar e das interacdes que ocorrem nas salas de aula e no espaco da
escola, elementos essenciais para a formacao e autoformacao do docente”.

Galiazzi e Moraes (2002, p. 243-245) explicitam que o educar pela pesquisa propicia uma
qualidade politica de formagao, uma vez que provoca o desencadeamento de “capacidades de
intervencdo qualificada nas realidades educativas, tanto em sentido restrito de sala de aula como
no contexto mais amplo”. Desse modo, a capacidade de construir argumentos criticos e coerentes,
defendidos com rigor e fundamentacdo, é despertada nos participantes, pois a educacdo pela
pesquisa leva o sujeito a questionar um conhecimento ou uma pratica existente, e, ao fazer isso, 0
mesmo precisa elaborar uma proposta nova que substitua aqueles elementos questionados. Ou
seja, 0 sujeito precisa construir novos argumentos, precisa “reconstruir o questionado” e, neste
processo de reconstrucdo de argumentos ele se assume como sujeito no proprio discurso,
considerando-se que argumentos de qualidade ndo nascem acabados e rigorosos e precisam ser
submetidos a um aperfeigoamento. “Tal processo propicia aos participantes desenvolverem suas
potencialidades, exercitarem o uso da linguagem argumentativa, constituindo-se dessa forma, de
maneira mais competente, como sujeitos”.

Acerca do sentido educativo da pesquisa, Demo (2000, p. 24) menciona que “a pesquisa
quando bem entendida, sobretudo, pedagogicamente, serve para superar a imitacdo e promove
estudantes questionadores/transgressores, quando professores também sdo questionadores. Ao
lado disso, reafirma que é preciso emergir a reconstrucéo, ja que o conhecimento é meio. Justifica
ainda que, ao passar pelo processo de pesquisa, 0 sujeito tem oportunidade de desenvolver o
pensamento critico, exercitar a reflexdo, tornando-se produtor de conhecimentos e ndo s6 um
repassador de informagdes. Por isso, é imprescindivel a participacdo do profissional da educagédo
em pesquisa, considerando que esse processo de formagdo envolve o “saber pensar criticamente”

(DEMO, 2000, p. 25) ™.

1 O autor utiliza o termo “saber pensar criticamente” na acepc¢do ja classica de Paulo Freire, para
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Nessa mesma direcdo, em relacdo a pesquisa como instrumento de formacdo, Cunha
(apud ENS, 2006, p. 29) menciona que, pelo seu sentido pedagdgico, a pesquisa “estimula o
pensamento dos sujeitos, mantém-nos em constante estado de aprender a aprender e saber pensar
para que possam intervir no mundo de forma responsavel” (grifo nosso).

Ao mostrar a importancia da pesquisa critica para o desenvolvimento do pensamento
poés-formal na formagdo de professores, Kincheloe (1997, p. 179), afirma: “pesquisar ¢ um ato
cognitivo, porque ele nos ensina a pensar num nivel mais elevado”. Assim, conforme o autor,
quando os professores se unem com seus alunos, na tentativa de fazer sérias questfes a respeito
do que é ensinado e o que deveria constituir 0s objetivos de uma escola, ndo somente a
autorreflexdo critica é promovida, como os grupos de tomada de decisdo também se tornam uma
realidade. O mesmo autor defende a formacao inicial e continuada do professor, voltada para o
compromisso politico.

Dentre os estudos que envolvem experiéncias com pesquisa na formacéo de professores,
apresentamos 0 estudo de Galiazzi e Moraes (2002) que constatam que a pesquisa, quando
utilizada como principio formativo nas licenciaturas, pode melhorar a qualidade da formacéo,
trazendo beneficios, “especialmente num exercicio de aproximagao teoria e préatica, ao fazer uma
aproximacao dialética entre disciplinas de conteudos especificos e disciplinas pedagogicas”. Isto
porque o educar pela pesquisa, por ser essencialmente um processo de questionamento e
argumentacao, “constitui-se num exercicio permanente de reflexdo sobre a pratica” (GALIAZZI;
MORAES, 2002, p. 249-251).

O desenvolvimento de projetos integrados por meio do educar pela pesquisa € uma das
alternativas propostas pelos autores (GALIAZZI; MORAES, 2002), que ajuda a aproximar o
mundo da formacdo académica da realidade de sala de aula, contribuindo para que a prética seja
mais significativa. Tal proposta também auxilia aos sujeitos a se impregnarem na teoria dentro da
pratica ao possibilitar ir a realidade e examina-la a partir de bases tedricas. Os mesmos autores
ainda expressam que a atividade de pesquisa na formacao, por propiciar a reflexdo na agdo, “gera
um metaconhecimento na agéo, pois possui uma funcgéo critica, colocando em questdo a estrutura
de suposicdo do conhecimento na acdio” (SCHON apud GALLIAZZI; MORAES; RAMOS,
2003).

fundamentar o valor pedagogico da pesquisa.
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Inspirados por Breglia (2001), pensamos que o caminho ainda seja o de criar situac6es por
meio da pesquisa, nas quais os alunos percebam sentido nas atividades propostas, adquiram
conhecimentos a partir de experiéncias significativas; situacbes que mobilizem os alunos para
que se sintam envolvidos, desafiados, instigados, motivados a produzir conhecimentos, a
participar ativa e criativamente do processo de pesquisa.

Com base em todas as informacdes colhidas pela investigacdo, em diversas fontes,
tratadas, analisadas e concluidas, sempre em relacdo ao problema de estudo, elaboramos as
hipdteses de solucdo possiveis, na quarta etapa da Metodologia da Problematizagdo, apresentada

a sequir.

4. Hipdteses de Solucéo

Nesta etapa registramos e analisamos todas as possibilidades com critérios de adequacéo,
logicidade, coeréncia, classificacdo, categorizacdo e outros. Tais hipoteses de solucéo servirdo de
base para o proximo momento de reflexdo, que se da na quinta e Ultima etapa da Metodologia da
Problematizacdo, a da Aplicacdo a Realidade (BERBEL, 1995).

Buscamos identificar o valor educativo da atividade de pesquisa realizada nos cursos de
formagéo de professores e suas contribui¢des para a atuagcdo docente dos futuros profissionais.

Neste sentido, como Hipotese de Solugéo, sugerimos a proposta de criacdo de alternativas
gue tenham em vista estimular a participacdo dos alunos de graduacao/licenciatura em atividades
de IC e outras atividades com pesquisa, visando ao aprofundamento tedrico-metodoldgico
referente a importancia da pesquisa na formacao e atuacédo profissional de professores.

Um fato que nos motiva a pensar em contribuir neste sentido, é também a necessidade de
sistematizacdo do conhecimento acerca dos principios educativos da atividade de pesquisa e
dissemina-lo ndo apenas no dmbito académico, mas também torna-lo acessivel aos professores
que atuam na educacdo basica. Nesta perspectiva, propomos que esta tematica seja sugerida aos
grupos de estudos que ja realizamos na Instituicdo onde atuamos no Ensino Fundamental.

Outra sugestdo seria o desenvolvimento de a¢des que possibilitem ao grupo de estagiérias,
professoras, estudantes egressos de licenciatura, que atuam na educacdo infantil e no ensino

fundamental na instituicio onde atuamos; a elaboracdo coletiva de um corpo teorico
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sistematizado; e o propiciar a experiéncia com pesquisa articulada & pratica de ensino,
favorecendo a préaxis.

A seqguir, descrevemos a quinta e Gltima etapa da Metodologia da Problematizacéo, a de
Aplicacdo a realidade, na qual buscamos apresentar 0 nosso compromisso de transformacédo da

realidade estudada.

5. Aplicacédo a Realidade

Nesta etapa da Metodologia da Problematizacdo, ocorre a intervencdo na realidade pela
acdo concreta na mesma realidade de onde foi extraido o problema, buscando aplicar, dentro das
nossas possibilidades, algumas das hipoteses de solucdo do problema em questéo.

Embasados por um conhecimento mais elaborado acerca do tema investigado, voltamos
para essa mesma realidade e comprometemo-nos a agir de modo a provocar mudangas e/ou
transformacdes, em algum grau, na realidade estudada, conforme orienta Berbel (1998). Dessa
maneira, completamos a cadeia acdo-reflexdo-acdo a que nos propusemos, por meio da
conjugacao do esforco intelectual com o compromisso politico-social.

No caso deste estudo, pretendemos realizar estas acfes visando a democratizacdo da
pesquisa na graduacdo, em especial nos cursos de licenciatura, a fim de ampliar esta modalidade
de formacdo, baseada no educar com e pela pesquisa.

Considerando que assumimos o compromisso de retorno aos colaboradores desta
pesquisa, solicitaremos aos colegiados e as coordenagbes da cada curso de licenciatura
selecionado para este estudo, 0 agendamento de uma reunido com o intuito de compartilharmos
0s resultados deste trabalho.

Uma acdo que pretendemos realizar é a ampliagdo da participacdo de professores nos
grupos de estudo, na escola onde atuamos no ensino fundamental na elaboragéo de projetos de
pesquisa com a tematica educar com pesquisa.

Outra acdo a ser realizada € a publicacdo dos resultados desta pesquisa em periddicos da
area de Educacdo, para que essas reflexfes possam ser disseminadas e aproveitadas por todos o0s
interessados na melhoria dos cursos de licenciatura e da formagéao de professores.

Também assumimos o compromisso de enviar copia deste trabalho a entidades ligadas a

formacéo e profissionalizacdo do magistério, representada por diversos 0rgaos e associacdes, para
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que os conhecimentos construidos por meio desta pesquisa sejam conhecidos e apropriados por
aqueles que, historicamente, tém-se dedicado a discutir criticamente o ensino, a formagéo, o
exercicio profissional do educador.

Essas sdo as acOes concretas que nos comprometemos a realizar para contribuir para a
alteracdo do quadro j& existente em nosso ambito local, regional e nacional, a partir das
disseminacfes, como uma pequena, mas provocadora contribuicdo desta investigacdo para a

reflexdo e a acdo a favor da presenca da pesquisa na licenciatura.
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