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Resumo:

O trabalho faz uma reflexdo acerca do sujeito que aprende. Para isso, busca entender sua constitui¢do a partir de
duas concepcdes tedricas distintas: a sistémica e a psicanalitica. E com esses pressupostos, embora preservadas
as especificidades que caracterizam as duas concepg¢des, procura aproxima-las ou contempla-las ao refletir sobre
0s processos implicados na configuracdo de um sujeito, incluindo-se ai as suas relagdes de aprendizagem, tendo
em vista que o trabalho se assenta no entendimento do aprender como elemento estruturante do ser. Finaliza
refletindo sobre as relages constitutivas do ensinar-aprender, com destaque para a importancia da figura do
professor/ensinante, que se oferece para apreender os conteldos ou as necessidades e curiosidades dos
estudantes, para entdo transforma-las em propostas voltadas a reapropriacdo ou ressignificagdo daqueles
contedos pelos estudantes que, entdo, se fazem autores, tornam efetivamente seus os conhecimentos que de
alguma forma j& lhes eram préprios, mas que antes precisaram passar pela voz ou pela significacdo de um outro,
0 ensinante.
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Pensar a aprendizagem e o ato de aprender, incluindo-se ai os diferentes fatores
implicados nesse processo supOe, desde logo, a necessidade de discorrer sobre aquele que
aprende. Para tanto, impde-se a explicitacdo do que se entende por sujeito da aprendizagem.
Considerando-se 0s avangos que as ciéncias humanas e sociais vém fazendo nos ultimos
séculos, particularmente nas décadas mais recentes, independentemente do quadro teérico a
partir do qual se busque conceituar sujeito — seja com base em uma concepcdo filoséfica,
sociologica, psicologica, psicanalitica ou outras —, pode-se afirmar, com certa margem de
seguranca, que na constituicdo do sujeito se encontra, necessariamente, uma dimensao
psiquica “individual”, que sustenta, reine e confere sentido aos valores e as diferentes
representacdes e emocdes geradas na relacdo de uma pessoa com a realidade, seja ela
fisica,humano-social e mesmo virtual, considerando-se aqui que a virtualidade compreende

uma das caracteristicas marcantes da contemporaneidade. Por outro lado, é preciso levar em
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conta que as disposigdes psiquicas de cada sujeito sdo configuradas no espago social, e, ainda,
que o social concretiza-se e atualiza-se em cada sujeito (CHARLOT, 2000).

No que diz respeito a dimensdo psiquica, mesmo sendo a singularidade a sua marca,
esta se funda no social, pois ela se constitui justamente na relagdo com o outro, também um
sujeito. Assim, cada sujeito pode ser visto, a0 mesmo tempo, como fruto e produtor da sua
historicidade, o que o distingue, contribui para configurar-lhe um particular lugar no tecido
social, e o faz ativo, ser agente no e com o mundo/com o outro, de forma a incessante e
continuamente poder atribuir-lhe sentidos, sempre transversalizados pelos desejos que porta.
Por tudo isso, antes mesmo de incursionar por veredas especificas, sujeito € entendido, no
contexto deste trabalho, numa perspectiva de historicidade e construgdo, um sujeito que se faz
na interacdo com o outro, no e com o social.

Sem a pretensdo de adentrar extensivamente o ambito de discussGes conceituais em
torno do tema, ou seja, os diferentes referenciais pelos quais se poderia enfocar o conceito de
sujeito — por exemplo, as concepgdes de Heidegger (2006), Foucault (1987) —, a fim de
manter o foco deste trabalho, sujeito serd aqui discutido, breve e genericamente, sob duas

perspectivas teoricas: a da complexidade e a psicanalitica.

O sujeito na sua historicidade e complexidade

Ao pensar 0 sujeito sob a Otica da complexidade, surge de imediato o que refere Spire
(1999), quando comenta uma entrevista feita com Edgar Morin no limiar do ano 2000. O
autor caracteriza Morin como: “um pensador sem fronteiras, [que] ndo se priva de nenhuma
incursdo, da sociologia a biologia, da politica a ecologia, dos modelos tedricos de ontem aos
de amanha” (SPIRE, 1999, p. 151). E avanca, destacando que, na obra de Morin, fica evidente
a sua negativa de fragmentar, compartimentar ou isolar saberes, mesmo que eventualmente
eles parecam dispares.

Por que essa referéncia se torna importante? Principalmente porque pensar um sujeito
com o referencial da complexidade requer, desde logo, a articulacdo efetiva das suas mais
diversas dimensdes; e é imperioso ainda considerar a perspectiva de que o sujeito sera sempre
um ser inacabado, um ser designado por sua radical incompletude e que incessantemente
avanca em busca de fazer-se/constituir-se; um ser que se constroi com o0 outro justamente na
diversidade. E isso que parece estar expresso e visivel no modo de ser e de viver de Morin,

conforme assinala Spire (1999).



A esse respeito, tornam-se Uteis ainda 0os comentarios do autor, tendo por referente as

contribuicdes de Morin.

O pensamento complexo é um pensamento que liga 0s contrarios; o que 0 pensamento
classico ndo consegue fazer. Ligar o que se pde e ultrapassa-lo pelo principio do anel
recursivo, autogenerativo, que permite, por exemplo, mostrar como a espécie produz o
individuo, mas também como o préprio individuo produz a espécie, visto que sdo 0s
individuos que fazem o processo de reproducdo. Da mesma maneira, 0s individuos
produzem a sociedade que, ela propria, produz os individuos. (SPIRE, 1999, p. 156)
Incursionando na caracterizacdo do sujeito do conhecimento a partir de Morin, pela
complexidade é que, a0 mesmo tempo em que produz uma realidade, o sujeito é também por
ela produzido. Nessa concepcdo, de pronto fica evidente que um sujeito é o que é
essencialmente em razdo da sua interdependéncia constitutiva, original. Ele s6 se faz um outro
na cultura, no social, na lingua que 0 nomeia, no saber que € do outro mas que também é seu,
porque constituido justamente na interacdo que lhe é precipua. Assim, o sujeito diferencia-se e
passa a ser 0 que é na relacdo, o que, por isso mesmo, o relativiza e impossibilita de ser
absoluto. Nessa interacdo, ele se reinventa a cada nova vivéncia, ainda quando seus processos
afetivo-cognitivos estejam focados em si mesmo. E, na medida em que se reinventa,
transforma e recria também a sua realidade, pois, como lembra Morin (2003), € o sujeito que
confere unidade a pluralidade e a diversidade; é ele que aproxima e sintetiza 0S opostos.
Nesse sentido, requer ser pensado em sua dimensdo de autonomia, mas simultaneamente na
sua estrita dimensdo de dependéncia. Reconhece-se ai, portanto, um principio de excluséo,
pelo qual egocentricamente o sujeito se faz centro do seu mundo, construindo-o ao seu modo
e de acordo com suas necessidades, marcando sua diferenca. Ao mesmo tempo, identifica-se
ai um principio de inclusdo, pelo qual o sujeito assemelha-se ao outro, ao social, e segue
indefinidamente em busca de algo que possa suprir sua incompletude, ainda que reconheca ser
isso impossivel.
Dessa forma, trata-se de um interjogo em que, ao apreender ou conhecer uma
realidade, o sujeito do conhecimento ja a transforma e simultaneamente se transforma, numa
incessante atividade, ou numa dindmica da qual resulta que um e outro ja ndo sdo o que antes

eram.

O sujeito na perspectiva da psicanalise



A caracterizagdo do sujeito na perspectiva da psicanalise pode ser feita principalmente
com apoio em um de seus principais elementos constitutivos, a identificagdo. Sob esse
referencial tedrico, para que um novo ser venha a se constituir como um sujeito é preciso que
vivencie processos de identificacdo, particularmente nas suas experiéncias mais primitivas,
nas interacdes intrafamiliares, nos vinculos emocionais ali construidos.

O conceito de identificacdo tem suas origens em Freud, quando da construcdo das
bases da teoria psicanalitica. Assim, em 1921, em Psicologia de grupo e andlise do ego, a
identificacdo é por ele caracterizada em seus aspectos centrais. E ja aquela época Freud
(1976b) reconhecia a importancia da familia para os destinos da subjetivacdo, afirmando que
as experiéncias iniciais de identificacdo vividas pela crianga no contexto familiar tendem a
produzir efeitos ndo apenas extensos, mas também profundos, marcantes e duradouros, 0s
quais, na maioria das vezes, a acompanham pela vida afora. Portanto, desde entdo, Freud ja
creditava importancia fundamental aos espacos ou as vivéncias intrafamiliares, onde se
desenrolam os primeiros movimentos da crianga na perspectiva de desenhar-se como um ser
diferenciado e unico. E descrevia esses movimentos como assentados em especial nos
processos identificatorios que tém seu apogeu justamente & época em que 0 ego® encontra-se
consideravelmente fragil e em que o superego? ainda estd em processo de formacdo, pelas
identificagcbes macicas com as figuras paternas, em especial com a internalizacdo da figura da
lei, do pai. Como preconiza Freud em O ego e o id e outros trabalhos, texto publicado em
1923 (FREUD, 1976a), o ego sai enriquecido das experiéncias de vida que tém origem
externa, pela vivéncia de relacdes de objeto com figuras parentais, relacdes estas promotoras
de situagbes em que também o ndcleo do superego vai se constituindo, fundamentalmente

pela introjecdo da autoridade dos pais.

! Instancia descrita por Freud na Segunda Tépica, ou segunda teoria do aparelho psiquico (FREUD, 1976a). De
acordo com Laplanche e Pontalis (1988), “do ponto de vista topico, o ego esta numa relagdo de dependéncia
guanto as reivindicagdes do id, bem como quanto aos imperativos do superego e as exigéncias da realidade” (p.
171). O ego exerce uma fungdo executiva ou mediadora dos interesses da pessoa em sua totalidade, de modo
que, efetivamente, ele teria uma autonomia bastante relativa: tem a tarefa de modificar o ambiente para garantir a
satisfacdo dos desejos do id e, a0 mesmo tempo, de frear os impulsos do id, para que o ambiente possa oferecer o
maximo de vantagens. O id, por sua vez, é descrito por Freud (1976a) como uma instancia psiquica que
concentra a energia das pulsfes, analogamente a uma fonte e a um reservatério de energias primitivas, que
busca, a qualquer custo, a satisfacdo imediata de desejos e necessidades, razdo pela qual é preciso que 0 ego e 0
superego entrem em acéo.

2 Instancia psiquica também descrita por Freud na Segunda Tépica. A formagdo do superego derivaria da boa
resolucdo do complexo edipico, sendo que ele seria constituido a partir da internalizacdo das interdi¢des e das
leis parentais, das normas e exigéncias sociais. Para Freud (1976a), a estruturacdo do superego dar-se-ia em
época um tanto tardia da infancia, em relacéo ao desenvolvimento psiquico. Entretanto, para psicanalistas como
Klein et al. (1982), de certo modo, o superego estaria em acdo bem mais cedo do que o preconizado por Freud,
ou seja, ainda nas etapas pré-edipicas, ou anteriormente as vivéncias tipicas do complexo edipico e de sua
resolugdo. As fungdes do superego poderiam ser compreendidas analogamente as de um juiz, ou de um censor
gue incessantemente teria a responsabilidade de um guardi@o da moral e dos ideais, numa atitude vigilante em
ralagdo as fungdes do ego.



Para Roudinesco e Plon (1998), que se fundamentam em concepcdes freudianas, a
identificacdo pode ser entendida como a prépria constituicdo do sujeito, que, particularmente
nas primeiras e decisivas etapas do seu desenvolvimento, assimila aspectos das pessoas com
as quais interage e convive, e deles se apropria, tornando-os agora seus, em certa medida.

Tendo em vista a natureza e os objetivos deste trabalho, os processos de identificagdo
serdo aqui abordados nos aspectos mais gerais, portanto sem a intencdo de aprofunda-los em
suas especificidades (por exemplo, no que diz respeito a formacéo das identidades sexual e de
género). N&o obstante, & preciso considerar que, segundo pressupostos freudianos, a
identificacdo encontra-se na base da instauracéo e resolucdo do complexo edipico®, a partir de
cujos desdobramentos vao ser tragados o0s destinos das identificagdes com os papéis sexuais e
de género, elementos centrais na configuracdo de cada sujeito.

Cumpre, assim, direcionar o olhar buscando entender e definir as demandas
identificatdrias como uma apreensao e um processamento psiquicos pelos quais o sujeito toma
(ou recebe, ou € tomado por) elementos que inicialmente se encontram no outro (fazem parte
deste) e, entdo, os assume como propriedades suas; e desse modo, vai gradualmente se
estruturando, moldando ou transformando o seu psiquismo, sempre a referéncia das figuras
que lhe séo significativas. Assim, a identificacdo pode ser tomada como o principio, a base da
constituicdo do sujeito, que, em seus primeiros movimentos, fundamentalmente reproduz,
molda-se analogamente ao outro, assemelha-se a ele, num esfor¢co para fazer-se tal como o
“modelo”.

Outros aportes psicanaliticos para a compreensdo dos processos identificatorios tém
seus fundamentos nos construtos que fazem parte da obra de Klein. Entre os principais
conceitos desenvolvidos pela autora, encontram-se os de identificagdo projetiva e
identificacdo introjetiva, que figuram nas relaces objetais* vivenciadas pela crianca nos

primordios da sua vida emocional e que vao ser constituintes do seu psiquismo (KLEIN et al,

% No contexto da teoria psicanalitica, as vivéncias tipicas do complexo edipico — que tm seu auge entre trés e
cinco anos de idade — assumem importancia decisiva no desenvolvimento emocional da crianca. Sinteticamente,
esse complexo pode ser caracterizado como um conjunto organizado de desejos voltados as figuras parentais:
desejos ternos e amorosos voltados ao progenitor do outro sexo, simultaneamente a desejos hostis enderecados
ao progenitor do mesmo sexo. A resolucdo satisfatéria ou o declinio das vivéncias do complexo edipico
corresponde a um salto no desenvolvimento psiquico da crianga e a “consolida¢do” de uma estrutura neurotica.

* No corpo teérico da teoria kleiniana, objeto diz respeito aquilo que ndo constitui o ego, ego aqui entendido
diferentemente do proposto por Freud (1976a) na Segunda Tdpica, em seu modelo estrutural do aparelho
psiquico — composto por id, ego e superego. No escopo da teoria kleiniana, ja nos primordios da vida
extrauterina, o bebé conta com uma estrutura egoica, ainda que precaria, o que lhe permite diferenciar-se daquilo
gue ndo ¢ ele e desenvolver relagGes objetais. Assim, quando ndo dispde de recursos internos para fazer frente as
ansiedades que o assolam, o ego do bebé langa méo de defesas que lhe permitem desfazer-se do desconforto que
tais ansiedades lhe causam e, em fantasia, as descarrega sobre o objeto, particularmente na mée/cuidadora, que
Ihe serve, entdo, de tela de projecéo para aliviar a dor, o sofrimento.



1982). Sem pretender descrever exaustivamente esses conceitos, torna-se Util destacar que
Klein postula a sua importancia primordial, para que, na tenra idade, o fragil ego do bebé seja
capaz de lidar com a ansiedade que o assola ja nos primeiros tempos de vida. Klein (1982)
refere que desde muito cedo a crianca vivencia relacGes de objeto, e que tais vivéncias se
efetivam/se realizam por meio de processos entre 0s quais se destacam as identificacdes de
natureza projetiva e introjetiva. Assim, quando da vivéncia da posicdo® esquizoparanoide®, a
identificacdo projetiva constitui-se no principal processo defensivo contra a ansiedade:
buscando aliviar a dor, 0 bebé desloca/projeta os contetdos ou as vivéncias intoleraveis no
objeto e, desse modo, afasta “partes mas” do seu self e mesmo partes dos objetos que ja
internalizara, contribuindo, assim, para a preservacdo das partes boas; mas, simultaneamente,
transforma o objeto em um ser potencialmente perseguidor, pois nele se encontram
depositados seus contetdos destrutivos. Contudo, eis que o bebé aos poucos vai sentindo que
aqueles contetdos séo seus, e isso faz com que ele passe a recear o retorno do projetado, do
que decorrem, entdo, as ansiedades paranoides ou persecutorias. O exercicio continuo e
intenso do processo de identificacdo projetiva, mas também o amplo e complexo avancar do
desenvolvimento (para o que contribuem as percepc@es cada vez mais especializadas) levam a
que o bebé passe a dar-se conta de que o objeto que acreditava mau — devido as suas intensas
projecdes de conteudos estragados, danificados — é também o objeto que o gratifica, que cuida
dele, que o ama e protege, o que lhe acarreta uma nova constelagcdo de ansiedades, agora
tipicamente depressivas, caracterizando, assim, 0 acesso & posicdo depressiva’. E o bebé tenta,
entdo, reparar a destruicdo que, em fantasia, supde ter causado ao seu objeto de amor e de
necessidade. E quando ele esta apto a recuperar seus contetidos projetados, o que leva a
intensificacdo dos processos introjetivos, pelos quais se reapropria de contetdos

anteriormente insuportaveis. Dito de outro modo, é quando o bebé torna-se suficientemente

® O conceito de posicdo é caracterizado por Klein (1982) como um conjunto de fantasias inconscientes,
ansiedades e defesas utilizadas pelo ego para relacionar-se como 0s objetos.

® No contexto da teoria kleiniana (1982), na posicdo esquizoparanoide as relagdes de objeto sdo
predominantemente parciais, de modo que o objeto é percebido como totalmente bom (idealizado), ou como
totalmente mau (persecutdrio), sendo que as ansiedades persecutérias e as defesas utilizadas tém a finalidade
principal de afastar as partes boas das mas ou danificadas pelas projecGes macicas de contelidos inconscientes
destrutivos, com isso preservando as primeiras.

" A posicéo depressiva, segundo Klein (1982), é acessada um pouco mais tarde e pressupde um desenvolvimento
capaz de permitir ao bebé perceber o objeto de suas relagdes como um objeto total. Por isso, acessa-la significa
para ele confrontar-se com uma outra natureza de ansiedades. Aqui, o bebé ja é capaz de perceber que o objeto
as vezes frustra, o que contribui para intensificar a utilizacdo da identificacdo projetiva, de forma a que nele (no
objeto) seja descarregada toda sorte de contetidos danificados, hostis. Mas ocorre que esse objeto é também o
mesmo que gratifica, ama, protege. Essas novas vivéncias levam a que o bebé se veja assolado por ansiedades
tipicamente ambivalentes e carregadas de culpa, pois agora teme que, em fantasia, possa ter danificado
justamente o seu objeto de amor e de quem tanto depende. Portanto, além da ambivaléncia, surge a culpa pelo
mal que pode ter causado ao seu objeto de amor. Essas sdo, portanto, vivéncias tipicamente depressivas, de onde
se origina a denominacdo da posicéo.



forte para identificar-se com seus proprios contetdos internos; conteudos esses que, embora
aparentemente tenham origem externa, séo efetivamente seus: ele se apropria e se transforma
a partir daquilo que ja era dele, mas que, para ser reconhecido, precisou antes passar por uma
outra instancia que pudesse fazer a desintoxicacao®, utilizando agora um aparato conceitual
bioniano (1991, b, c). Assim, parece possivel entender-se que a identificacdo se d& nédo
principalmente com os contetdos e sim com 0s processos, com 0s modos pelos quais aquilo
que era intoleravel torna-se possivel de ser percebido ou aceito como conteudo proprio.

Neste ponto, fazem-se pertinentes ainda as discussdes de Miermont e cols. (1994). Os
autores assinalam que Freud, ao referir-se a identificacdo, jA ndo a entendia simplesmente
como uma imitacdo ou reproducdo das qualidades do outro, mas, sobretudo, como um modo
de apropriar-se daquelas caracteristicas, de torna-las suas, agora sob uma nova modalidade
que, portanto, ndo apresenta mais exatamente as mesmas caracteristicas daquelas: tem la as
suas referéncias, o seu subsidio primeiro, mas delas se diferencia, em alguma medida, o que
as faz originais. Trata-se, assim, de uma construcao que € singular e estruturante, de modo que
0 construir-se como um sujeito ndo implica deixar-se atingir radicalmente pelas marcas ou
pelos registros do outro; esses movimentos poderiam ser percebidos como fragmentos de um
outro que ja ndo esta aqui. Poder-se-ia pensar que, ao abstrair aspectos de um outro, ao deixar-
se imprimir por marcas que inicialmente eram do objeto na busca de fazer-se um si mesmo, o
sujeito ja dispde de um espaco e de aparatos que lhe sdo novos e originais, e que lhe oferecem
a oportunidade de configurar-se diferentemente do seu modelo identificatério. Essa
perspectiva, em principio, ainda que pautada em referenciais psicanaliticos, guardaria em seu
bojo uma dimens&o relativizadora e, portanto, ndo absolutamente determinista, no que se
refere a estruturacdo do sujeito. Dai que, dos processos identificatorios poder-se-iam originar
maultiplas possibilidades de tessitura psiquica, ainda que inspiradas em bases tdo solidas e
decisivas como as interacdes com as figuras parentais que permeiam as vivéncias familiares
durante a infancia.

Na perspectiva de Lacan (1998), a identificacdo tem seu paradigma no estadio do
espelho, quando a crianga acessa ou realiza o seu primeiro esboco de subjetividade. O autor

enfatiza, no desenvolvimento do psiquismo infantil, a importincia da mae, o “outro

® Na linguagem bioniana (Bion, 1991a), desintoxicacdo é caracterizada como um processo inconsciente pelo
gual a mae, o continente, recebe/acolhe os dados sensorios brutos que provém da experiéncia do bebé e que Ihe
eram intoleraveis, razdo por que ele os “deposita” na mée via identificagdo projetiva. Esta entdo os processa,
deles gerando contetddos mentais indispensaveis ao pensar. Com isso, 0 bebé fica aliviado e pode receber de
volta aquilo que era insuportavel ou impensavel.



primordial”, o outro que se oferece no espelho e no jogo identificatorio e de erotizagdo do
corpo do bebé, pelos cuidados que presta e pelas gratificagcdes que permite.

Evitando alongar a discussdo acerca do conceito de identificacdo, torna-se decisivo,
em sintese, reafirmar a sua importancia, principalmente porque, segundo fundamentos
psicanaliticos, é primeiramente por meio dela que, mesmo sobre o alicerce das marcas de um
outro, paradoxalmente o sujeito vai dele se descolando e se diferenciando, se desenhando na
sua singularidade. Diferenciando-se de um outro que € primordial; um outro que, a0 mesmo
tempo em que se mostra/se apresenta, se im(pro)pde, porque, tdo necessario, precisa ser
superado, transcendido; um outro que pode constituir-se num dispositivo familiar, num
psiquismo familiar ou num dispositivo relacional; um outro que em sua esséncia tem natureza

interpsiquica.

Aprender-ensinar-aprender-constituir-se

Os referenciais discutidos a respeito do conceito de sujeito, apesar das diferencas que
0s caracterizam e distanciam, permitem, por outro lado, empreender um dialogo entre eles,
pelo qual se torna possivel vislumbrar algumas aproximac@es. E, ainda mais, utiliza-los como
suporte para fazer uma incurséo pelo universo da aprendizagem.

Para uma e outra perspectivas tedricas discutidas, o sujeito pode ser percebido como
um universo que, simultaneamente, guarda uma particular singularidade e unicidade, e uma
continuidade e dialogicidade com o outro. Um universo que, para se diferenciar e fazer-se
Unico precisa antes passar pelo exterior, pelo outro. Ou melhor, o sujeito constitui a si mesmo
a partir do outro, ou com o outro.

Mediante os pressupostos aqui assumidos, ao se focalizar o processo de ensino-
aprendizagem pode-se pensar que aquilo que um sujeito aprende é e ndo é aquilo que um
outro ensina. A pautar-se por esses referenciais, um conteddo ou uma realidade sO seria
percebida primeiramente porque viria ao encontro das necessidades e peculiaridades daquele
que busca apreendé-la. Ou seja, uma realidade passa a impor-se para ser reconhecida ou
apreendida se originalmente partir da busca de um sujeito. Desse modo, um contetdo escolar,
por exemplo, mesmo “se impondo” para ser conhecido, s6 o ¢ se antes passar pelo crivo de
necessidades daquele que se dispde a aprender.

Assim, o professor, o ensinante, utilizando-se aqui terminologia de Fernandez (2001),
precisaria, antes de mais nada, estar disponivel para receber/perceber as projecdes ou

necessidades dos estudantes, para s6 entdo organizar programas de ensino consonantes a essas



necessidades. Numa linguagem bioniana (1991a,b,c), o professor as processaria ou traduziria
em uma proposta capaz de atender tais necessidades, para que os contetdos emergidos dos
estudantes possam agora ser por eles reapropriados, de forma a torna-los efetivamente seus,
garantindo assim construcdo pessoal, singular, na medida adequada para aquilo que precisam
em termos fisicos, cognitivos, socioafetivos.

Desse modo, a luz dos referenciais assumidos, faz-se mister enfatizar que no processo
de ensinar-aprender é conferido a figura do professor/ensinante um papel de destaque. Mas se
trata de uma importancia que ndo se faz por sua indiscutivel presenca como detentor ou o
“doador” do conhecimento. Pode realizar-se, sim, pelo lugar que ele ocupa no processo de
receber e processar as necessidades e os interesses dos estudantes, transformando-os numa
outra linguagem, em propostas destinadas a atender aquilo que os estudantes necessitam, de
tal modo que assim eles possam retomar os elementos que de certo modo tiveram origem em
si  mesmos, mas que para Se tornar efetivamente seus precisaram  ser
traduzidos/ressignificados, transversalizados pela voz do outro. E s6 entdo aqueles contedidos
— neste caso com colorido predominantemente académico — podem ser impregnados e
mesclados com tracos singulares a cada um daqueles que aprendem, enfim ser assumidos em
autoria, num processo em que o produtor produz, cria, atribui sentido a uma realidade, e,
simultanea e incessantemente se autoproduz, tomando-se aqui 0 conceito de autopoiese
(VARELA, MATURANA & URIBE, 1974).
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