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Resumo: Este texto traz anotagdes, andlises e impressdes acerca do AEE (atendimento educacional
especializado) como espaco potencial para intervencdes pedagogicas e favorecimento de processos inclusivos.
Propositivo e um tanto prescritivo. E composicio de pesquisa desenvolvida no periodo de 2009 a 2012. Texto
vivo de pesquisa e perguntas: Como um atelier de aprendizagens o AEE oferece meios, agulhas, pincéis, blocos,
jogos e aqueles instrumentos (im) possiveis para a aprendizagem do aluno com deficiéncia? AEE é “o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008). As nuances das
historias vividas, observadas, acompanhadas, registradas, fotografadas e descritas neste texto provocam
perguntar sobre o AEE. Indicam perguntar sobre qual a magia para a atuagdo pedagdgica inclusiva, o
planejamento pedagdgico inclusivo e a intervencdo pedagdgica inclusiva — num fazer-se escola contemporanea.
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Atelier, Circo e educacao: anotac6es, analises e impressdes acerca do AEE

Este texto traz anotacGes, analises e impressdes acerca do AEE (atendimento
educacional especializado) como espaco potencial para intervencbes pedagbgicas e
favorecimento de processos inclusivos. E parte da Pesquisa “Retrato Escolar, infancias e
deficiéncia” desenvolvido no periodo de 2009 a 2012 com previsdo de encerramento em
2013. Propositivo e um tanto prescritivo. Um texto vivo de pesquisa e perguntas. Uma delas,
pergunta-se aqui: 1 - Como um atelier de aprendizagens o AEE oferece meios, agulhas,
pinceis, blocos, jogos e aqueles instrumentos (im) possiveis para a aprendizagem do aluno

com deficiéncia?

Previsto pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008) e descrito no Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008, entende-se como
“atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar

a formacdo dos alunos no ensino regular”.



§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagcdo com as
demais politicas publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular;

I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cBes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino.

As nuances das historias vividas, observadas, acompanhadas, registradas, fotografadas

e descritas neste texto provocam perguntar sobre o AEE. Mais especificamente, indica

perguntar sobre qual a magia para a atuacdo pedagogica inclusiva, o planejamento pedagogico

inclusivo e a intervencdo pedagogica inclusiva. Que, por sua vez, e ndo necessariamente

seguindo uma programacao, potencializaria 0 acesso, a aprendizagem, a permanéncia e a
inclusdo de pessoas com deficiéncia nos fluxos (leves-liquidos) da escola contemporanea.

O que vou lhes propor aqui é que exploremos juntos outra possibilidade, digamos

que mais existencial (sem ser existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), a

saber, pensar a educacdo a partir do par experiéncia/sentido. O que vou fazer em

seguida é sugerir certo significado para estas duas palavras em distintos contextos, e

depois vocés me dirdo como isto lhes soa. O que vou fazer é, simplesmente, explorar
algumas palavras e tratar de compartilha-las. (LARROSA, 2008, p. 03).

O assistente de magico: o aluno do AEE

Desenhando a caneta no pulso. Um relégio com ponteiros tatuados no corpo.
Rabiscando bigodes em personagens. Inventando sérias mentiras para contar meias verdades.
Mexericando com amigos e criando inimigos invisiveis. Guerrilhando com ventos.
Escorregando na lama. Escondendo a Arte embaixo do tapete. Reencaixando o vaso da avo
quebrado no chute a gol. Saltando pogas d’4dgua. Perdendo livros em pracas. Observando,

sentado, quem faz tudo isso e que ele acompanha com olhos vibrantes e sorri. Com



deficiéncia leve, com deficiéncia muito leve, tdo pouca coisa, severa limitagdo, imobilizante

comprometimento...

Fala-se de criancas, de alunos crian¢ando e aprendendo-se.

O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito “ex-pos-to”. Do ponto de vista da experiéncia,
0 importante ndo é nem a posi¢do (nossa maneira de pormos), nem a “o-posigdo”
(nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem
a proposi¢do” (nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢ao”, nossa maneira de
“ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é
incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde,
mas nio se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a
qguem nada Ihe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe
chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre. (LARROSA, 2008,
p. 10).

As linhas escritas por Kohan (2008) acerca do conceito de devir-crianca talvez ajudem
a confundir o que ja se tentou explicar nos manuais sobre o desenvolvimento infantil; sobre a
crianca e as fases de desenvolvimento; sobre as areas de desenvolvimento psicomotor, socio-
afetivo e linglistico da crianca escolar. Sobremaneira, faz explodir as historias constitutivas e
a periodizacdo evolutiva caracterizada pelo passo-sobre-passo dos estagios que caracterizam o
atraso no desenvolvimento da crianca com deficiéncia e delimitam o estagio final de
desenvolvimento da criangca com deficiéncia. Essa sobreposicdo de imagens de falta a pessoa
com deficiéncia encobre as brechas de construcdo, os espacos de interacdo, os vdos de

criacdo, as fendas de invencéo, os espacos de fuga e devir-sujeito.

Como criar po6s-conceitos sobre devires criangca em contrapartida de pré-conceitos

sobre o desenvolvimento da crianga com deficiéncia?

O devir instaura outra temporalidade, que ndo a da histéria. Por isso mesmo, o devir
ndo é imitar, assimilar-se, fazer como um modelo, voltar-se ou tornar-se outra coisa
num tempo sucessivo. Devir-crianga ndo é tornar-se uma crianca, infantilizar-se,
nem sequer retroceder & prépria infancia cronoldgica. Devir é encontrar-se com uma
certa intensidade. Devir-crianca € a infancia como intensidade, um situar-se
intensivo no mundo; um sair sempre do ‘seu’ lugar e situar-se em outros lugares,
desconhecidos, inusitados, inesperados; € algo sem passado, presente ou futuro; algo
sem temporalidade cronolégica, mas com geografia, com intensidade e direcdo
proprias. Um devir € algo ‘sempre contemporaneo’, criagdo cosmoldgica: um mundo
que explode e a explosdo de mundo. (KOHAN, 2008, p. 6).

No encadeamento dessa citacdo, as palavras de Skliar (2005, p.18) servem para
antecipar que “a deficiéncia ndo € uma questao bioldgica e sim uma retorica social, historica e

cultural. A deficiéncia ndo € um problema dos deficientes ou de suas familias ou dos



especialistas. A deficiéncia esta relacionada com a propria ideia da normalidade e com a sua

historicidade”.

Um ser vivo é normal num determinado meio, na medida em que ele é a solucédo
morfoldgica e funcional encontrada pela vida para responder a todas as exigéncias
deste meio [...]. N&o existe fato que seja normal ou patoldgico em si. A anomalia e a
mutacdo ndo sdo, em si mesmas, patoldgicas. Elas exprimem outras formas de vida
possiveis. (CANGUILHEM, 2000, p. 113)

Foi preciso estabelecer sintomas como na medicina orgénica: foi preciso nomear,
classificar, organizar, umas em relacdo as outras, as diferentes doencas; foi preciso
fazer etiologias de tipo medicina organica procurando no corpo ou nas
predisposicfes o0s elementos capazes de explicar a formacdo da doenca
(FOUCAULT, 2002, p. 390)

A exclusdo da lepra era uma préatica social que comportava primeiro uma divisdo
rigorosa, um distanciamento, uma regra de ndo contato entre um individuo (ou um
grupo de individuos) e outro. Era, de um lado, a rejeicdo desses individuos num
mundo exterior, confuso, fora dos muros da cidade, fora dos limites da comunidade.
(FOUCAULT, 2002, p. 54)

“Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender”. (DELEUZE, 2006a, p.238).
Nessa direcdo talvez se torne possivel pensar a educagdo como espago para fazer fugir,
experimentar, desterritorializar, perceber, estranhar, deslocar, devir. “Se fugir é fazer fugir, é
porque a fuga ndo consiste em sair da situacao para ir embora, mudar de vida, evadir-se pelo
sonho ou ainda transformar a situa¢ao”. (ZOURABICHVILI, 2004, p.30)

A crianga é, em Nietzsche, origem, comeco absoluto. E a origem esta fora do tempo
e da histéria. O artista busca sua propria infancia porque deseja a possibilidade pura.
E busca também devolver a infancia & matéria com que as palavras recuperem sua
primitiva inocéncia, sua primitiva liberdade, a margem ou aquém das contaminagdes
as quais as submeteu o uso dos homens. Por isso, a origem ndo tem a ver com 0
novo como futuro, visto que ai estaria prisioneira de um tempo linear e progressivo,
aliado da histéria; nem com o novo como renascimento ou como ‘revival’, posto que
ai estaria proximo da nostalgia superficial, despreocupada acritica, que no fundo nao
encontra sendo 0 mesmo de sempre. A origem tem a ver, sim, € com 0 novo
enquanto intemporal, enquanto éxtase do tempo, enquanto instante ou eternidade, ou
caso se queira, enquanto instante eterno ou eternidade instantanea. E por isso é capaz
de apagar tanto o carater do passado, quanto o carater do futuro. A crianca ndo tem
nada a ver com 0 progresso, tampouco nada tem a ver com a repeticdo. A figura da
crianga ndo remete a uma pontuagdo do tempo em direcdo ao passado, como ainda
na velha cultura humanistica, para a qual a idade de ouro j& passou e é irrecuperavel,
ainda que suscetivel, isso sim, de uma emulagdo insuficiente. E tampouco remete a
uma pontuacdo do tempo em direcdo ao futuro, para o qual o paraiso se projeta
sempre num horizonte inalcancavel, ainda que suscetivel naturalmente, de uma
aproximacao sempre incompleta. A crianca ndo € antiga nem moderna, nao esta nem
antes nem depois, mas agora, absolutamente atual, porém fora da atualidade, como
tirando a atualidade de seus escaninhos e separando-a de si mesma, absolutamente
presente, porém fora de presenga, como separando o presente de si mesma. A
crianca suprime o historico pela alianga do presente com o eterno. Seu tempo ndo é
linear, nem evolutivo, nem genético, dialético, mas estd cheio de clarbes de



intermiténcias. A crianca é um presente fora do presente, isto €, um presente inatual,
intempestivo. (LARROSA, 2005, p. 122-123)

O excerto enuncia alunos com deficiéncia que pouco se reconhece como criancas? Mais
ainda, cita alunos com deficiéncia e seus devires crianceiros? A estranheza que mobiliza
aproximar-se do outro, de devirem bestiais, de devires hiperlinks, de brechas de enunciagéo,
de espacos de experimentacdo outros, € uma questdo contempordnea e urgente nas
problematizac6es das praticas em AEE.

Os alunos com deficiéncia sdo amarrados nas terapias e metodologias de habilitacéo,
reabilitacdo e recuperagdo do idiota, do incapacitado, do imperfeito, do todo-deficiente...
Quando ndo estdo no atendimento da deficiéncia, esses alunos estdo supostamente incluidos
em salas de aula do ensino comum. Em alguns casos estdo incluidos em atividades educativas
criativas e potentes. Porque em tantos outros casos o aluno com deficiéncia ndao constroi

labirintos e compde fugas para si?

Onde a psicanalise diz: Pare, reencontre 0 seu eu, seria preciso dizer: vamos mais
longe, ndo encontramos ainda nosso CsO, ndo desfizemos ainda suficientemente
nosso eu. Substituir a anamnese pelo esquecimento, a interpretacdo pela
experimentagdo. Encontre seu corpo sem 6rgdos, saiba fazé-lo, € uma questdo de
vida ou de morte, de juventude e de velhice, de tristeza e de alegria. E ai que tudo se
decide. (DELEUZE & GUATTARI, 1996, p. 10)

Artaud dizia que, fora do "plano", havia este outro plano que nos cerca "com um
prolongamento obscuro ou com uma ameaca segundo o caso". E uma luta, e que ndo
comporta jamais, por isto mesmo, uma suficiente clareza. Como criar para si CsO
sem que seja 0 CsO canceroso de um fascista em noés, ou o CsO vazio de um
drogado, de um parandico ou de um hipocondriaco? Como distinguir os trés corpos?
Artaud ndo péra de enfrentar este problema. Extraordinaria composi¢do de Para
acabar com o Juizo de Deus: ele comeca por amaldicoar o corpo canceroso da
América, corpo de guerra e de dinheiro; denuncia os estratos que ele chama de
"caca"; a isto opde o verdadeiro Plano, mesmo que seja o riacho mindsculo dos
Tarahumaras, peyotl; mas ele conhece também os perigos de uma desestratificacéo
demasiado brutal, imprudente. Artaud ndo para de enfrentar tudo isto e ai sucumbe.
Carta a Hitler: "Caro Senhor, eu lhe havia mostrado em 1932, no café do Ider, em
Berlim, numa das noites em que nos haviamos conhecido e pouco antes de sua
tomada do poder, as barragens estabelecidas sobre um mapa que era tdo somente um
mapa de geografia, contra mim, acéo de forca dirigida num certo nimero de sentidos
gue o senhor me designava. Eu levanto hoje, Hitler, as barreiras que havia colocado!
Os Parisienses tém necessidade de gas. Vosso, atenciosamente A.A. — P. S. claro,
estimado senhor, isto ndo é apenas um convite, é sobretudo uma adverténcia...". Este
mapa que ndo é somente de geografia, € como que um mapa de intensidade CsO,
onde as barragens designam limiares, e 0s gases, ondas ou fluxos. Mesmo que
Artaud ndo tenha conseguido para ele mesmo, € certo que através dele algo foi
conquistado para nds todos. (Ibidem, p. 24-25)

Atras do nariz do palhago: a professora do AEE



O que é feito atras do pano? Sob a caixa do magico? Antes do riso do palhaco? O que
se esconde? O que se mostra? O que se esconde e poucas vezes se mostra no AEE? Apenas o
professor de AEE pode produzir enunciados e proferir impressdes acerca do aluno com
deficiéncia? Quem estd autorizado a tirar da cartola aprendizagens e alegrar a avaliacdo

escolar?

O desafio: abusar, e, a0 mesmo tempo, trair a educacdo especial ortopédica que se
dedica, ainda, nestes tempos leves-liquido: a enrijecer; a corrigir; a adequar; a normalizar; a
homogeneizar... O AEE corrige, concerta, ajusta, adequada, adapta? O AEE serve a

terapéutica?

O antigo “labirinto dos behavioristas, no qual uma diferenga nitida e permanente entre
itinerarios certos e errados, e aqueles que erravam ou abandonavam a trilha correta eram
invariavelmente punidos”, sobrevive e faz caminho na escola contemporanea que quer ser
inclusiva? (BAUMAN, 2011, p. 118).

“somos nos e os outros. Eles, os alunos, e eu, a professora deles. Como se apenas
eu, uma Unica professora, pudesse assumir compromisso com a diferenga e , que
temor, com a educagdo diferenciada.”

(Professora de AEE da Rede Municipal de Santa Maria/RS)

“andamos pelo patio. Vai ao banheiro e volta a sentar ali na darvore. Todos os dias
seguimos esta rotina: chega, pega pela mao, me puxa e vamos de um lado para o
outro pela escola”™

(Professora da Rede Estadual de Altamira/PA)

“uma vez na semana entro na turma e junto com as professoras referéncia fazemos
a aula e o apoio a todos os alunos, tanto aqueles que atendo em AEE como aqueles
que teoricamente ndo necessitam um apoio”

(Professora da Rede Municipal de Porto Alegre/RS)

Uma aproximacdo com o cotidiano escolar e com paisagens em transi¢cdo (CERTEAU,
2007) desencadeiam maneiras outras e, por que nao dizer, estranhamente paradoxais, de se
deparar com a deficiéncia. Haja vista o idiota epilético Dostoiévski (2002, p.30) que em
romantica catarse diz: “Consideram-me um idiota? Entro em algum lugar e penso: ‘Pois bem,

me consideram um idiota, mas apesar de tudo eu sou inteligente e eles nem adivinham’”.

Existe um contorno falho, como desenho em branco pontilhado para colorir, entre a

idiotia do idiota e o idiotismo do suposto esperto e “sabichdo”. A propria professora em seu



fazer-se mestre escorrega num lugar de idiotia, lugar que a colocam ou que ela propria se

coloca por vezes. O que nada tem de mau.

Rhytmos: é o ritmo admitido um mais ou menos ou um menos, uma imperfei¢do, um
suplemente, uma falta, um idios, o que nao entra na estrutura, ou entraria nela a
forga. Lembrar-se do que disse Casals: o ritmo (rhytmos) é o atraso. Ora, somente o
sujeito (idios) pode “atrasar” o ritmo — isto é, realiza-lo. (BARTHES, 2003, p. 68-
69)

Sanatdrio: meio absolutamente autarquico; comporta intradependéncia de afetos;
plenitude afetiva. No sanatdrio, encontra-se todos os afetos que se quer; nenhuma
necessidade do exterior. Uma vez lancada a estrutura do Viver-junto, ela dura como
um homeostato perpétuo. (S6 a guerra de 14 vem, para Hans, quebra-la). Para o
visitante: repulsdo e atrasdo. Fascinacdo: a morte; ndo porque ali se morre, mas
porque é eterno. (BARTHES, 2003, p. 71)

Atréas do pano: o AEE, uma professora e uma turma

Uma turma de alunos com marcas de deficiéncia, que encontram-se esporadicamente
ou gque nem se conhecem. Uma turma de alunos desconhecidos e que tem em comum a vida
escolar, historias de familia, histéricos de alegrias, instantes de exclusdo e propensdo a
inclusdo. Uma turma de criangas ou adolescentes ou adultos que séo atendidos em horarios
diferentes, por suas necessidades educacionais diferentes, por seus niveis de aprendizagens

diferentes e ciclos de ensino incompativeis.

AEE como sigla exclamativa? A! E! E! Ou A. E. E. Ou A? E? E? AEE como uma sala
a mais na escola? Como unico espaco com equipamentos diversificados e com uma
organizacdo diferenciada das salas de aula comuns? Como espaco de depdsito de bons
materiais pedagogicos, ladicos, artisticos, midiaticos? AEE como sigla interrogativa? Como
local destinado a terapéutica? Como espaco ocioso? Como local fronteirico? Como espaco de

curiosidade ou espanto?

AEE como espago potencial de pesquisa sobre historicos de vida e historicos de
praticas pedagdgicas, como lugar de arquivamento de produgdes de alunos em intervengédo
inclusiva, como locus de constatacdo de praticas e constatacdo de aprendizagens. Sobretudo
(ai esta a filiacdo, a experiéncia e a autorizacao a bandeiras), ressonancias pedagogicas.



Intervencgdes artistico-pedagdgicas: propositivas...

[Fotocartografia de Secretaria municipal de educacéo da Regido Xingu/PA - arquivo da autora]

[Fotocartografias de Escola da Regido Xingu/PA - arquivo da autora]



De maneira que nas andangas pelo territorio nacional, ou além-contornos, possam
servir: planejamentos, proposicoes e intengdes de atuacdo em AEE (atendimento educacional
especializado). Uma escola é uma experiéncia. Cada escola é uma experiéncia. Uma escola é
uma experiéncia que ressoa. Uma invencao de escola e possibilidades de educacéo para quem
se quiser pode servir aqueles que aprendem como aqueles que desviam 0s rumos, que
experiencia, por vezes estaciona, que escolhe parar e, segue, adiante no seu curso, se fazendo
e aprendendo (o gerindio usado aqui para indicar algo acontecendo, em movimento,

escorregando na historia).

O AEE diz do problema, escreve sobre as dificuldades, enumera hipoteses sobre as
necessidades educativas, faz inferéncias sobre a deficiéncia, mas, obrigatoriamente, sugere
como sobrepor-se a tudo isso. O AEE ensina como estudar, como fazer esquemas, como
entender, como aprender, como ler, como escrever, como sentar, como brincar, como se
deliciar, como se encantar, como se amar a descoberta de si mesmo por si mesmo, nédo
comparado ao em si de outrem. Uma vida como obra, uma vida como obra e arte?

“[...] se pousarmos o olhar sobre os efeitos das obras acabadas, descobrimos em
algumas uma particularidade que as agrupa, opondo-se a todas as outras. Essa obra,
colocada a parte, divide-se em partes inteiras, sendo que cada uma comporta algo
capaz de criar um desejo e de satisfazé-lo. A obra oferece-nos em cada uma de suas
partes o alimento e o excitante ao mesmo tempo. Ele desperta continuamente em nés
uma fome. Como recompensa do que Ihe cedemos de nossa liberdade, d&-nos o
amor pelo cativeiro que nos impde e um sentimento de uma espécie deliciosa de
conhecimento imediato; e tudo isso despendendo, para a nossa grande alegria, nossa

propria energia [..] e sentimo-nos possuidores para sermos magnificamente
possuidos. (VALERY, 1999, p.189)

Espinosa de Nietzsche? Foucault de Deleuze? A filosofia da diferenca sugeriria
perguntar: como criar para si dispositivos de vida? A mesma, em bandeira, grifaria: como
viventes temos forca potente! Insistem em interrogar exclamando: O que pode um corpo? O
que pode corpos gque se mexem, cureoseam e que se compdem? O que pode uma crianca
mexericando, cureoseando, criangando? O que pode um pensamento mexendo-se, curioso a
pensar? O que pode um pensamento pensando? O que pode jovens experienciando as
juventudes possiveis? O que pode alunos com deficiéncia experimentando seus possiveis? O
que pode corpos cintilantes a experimentar?

N&o o sabemos. Mesmo com toda nossa arrogancia e petulancia cientificas, nunca o
saberemos. E nesse ndo saber talvez encontremos um ponto de partida para outros

poderes, para outras forcas e poténcias da infancia. Temos sabido tanto sobre a
infancia, temos discriminado tanto suas faces, temos projetado tanto seu futuro que,
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para fortalecer e dinamizar as forcas infantis que habitam em todos os corpos, talvez
seja propicio deixar de saber, justamente... 0 que uma crianga pode ou ndo pode.
“Nao sabemos” e, nesse gesto, pode entrar a poténcia da surpresa, do inesperado, do
ndo antecipado, do que ndo podemos saber mas também ndo queremos saber porque
se 0 soubéssemos, como o sabemos, porque o sabemaos, ficaria excluido o que nosso
saber deixou do lado de fora. Ndo sabemos o que pode uma crianca, de qualquer
idade. Também ndo sabemos o que pode uma educacdo infantil. Quem sabe esse
gesto aberto, atento, a espreita, possa dar lugar a uma nova infancia, das criancas e
também da educacdo infantil. (KOHAN, 2008, p.10)

O rizoma rompe, assim, com a hierarquizagdo — tanto no aspecto do poder e da
importancia, quanto no aspecto das prioridades na circulagdo — que é propria do
paradigma arbéreo. No rizoma sdo multiplas as fugas e portanto mudltiplas as
possibilidades de conexdes, aproximacdes , cortes, percepcdes etc. Ao romper com
essa hierarquia estanque, o rizoma pede, porém, uma nova forma de transito
possivel por entre seus intmeros “devires”; podemos encontra-la na
transversalidade. (GALLO, 2008, p. 78)

“Desloquemo-nos agora para o campo educacional. Como conceber uma “educagdo
maior”, instituida, e uma “educacdo menor”, maquina de resisténcia?”. (GALLO, 2008, p.
64). “Primeiramente, vossas criangas repetem como papagaio. Elas cultivam uma sé
faculdade, a memoria, enquanto nos exercemos a inteligéncia, o gosto e a imaginacao. Vossas
criangas decoram”. (RANCIERE, 2007, 45).

Sugere-se atencdo a corpos severos. Sugere-se olhar a severidade de corpos disformes.
Descarnar o severo e dar a ver e dar a pensar e dar a remapear e dar a recartografar a
deficiéncia. Sobretudo, descarnar o severo e dar a ver e dar a pensar e dar a remapear e dar a
recartografar espacos escolares, intervencbes pedagogicas e processos inclusivos. "[...] Um
outro discurso, de descobrir a palavra muda, murmurante, inesgotavel, que anima do interior a
voz que escutamos, de restabelecer o texto middo e invisivel que percorre o intersticio das
linhas escritas e, as vezes, as desarruma" (FOUCAULT, 1986, p. 31).

“Produzir o mapa dos gestos e dos movimentos de uma crianga autista, combinar
varios mapas, para varias criangas [...]” (DELEUZE & GUATTARI, 1996a, p. 23). “Em
outros casos, ao contrario, nos apoiaremos diretamente sobre uma linha de fuga que permite
explodir os estratos, romper as raizes ¢ operar novas conexdes” (Ibidem, p. 24). “Cada um

passa por tantos corpos em cada um” (Ibidem, p. 48)!
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