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Resumo: O presente trabalho apresentara as provocagdes que impulsionam as Escolas de Educacdo Infantil do
SESC-RS a buscar por educagdo ambiental (EA) em seu cotidiano escolar. As angustias inicialmente
intencionam a romper com a EA como meio de repara¢do do dano ao ambiente bem como praticas de coletas
seletivas. A intencdo concentra-se em assumir o papel da escola enquanto atuante na sociedade e das relagdes
que participa direta e indiretamente, tendo como possibilidades as vivéncias que as criancas e suas familias
experienciam no ambiente e demais propostas da escola. Para a legitimacao da proposta ambiental na escola foi
tracado a priori um planejamento de a¢des: mergulho bibliogréfico com a equipe de profissionais (Professoras,
supervisora e estagiarias) o qual nos proporciona a reflexdo e a coeréncia da pratica com a nossa pratica
pedagdgica, compreensdo dos principios de EA e a articulagdo dos mesmos com as concepcBes da educacao
infantil. Os estudos descortinam a esséncia do trabalho de educag¢do ambiental, ou seja, proporcionam o olhar
para além da natureza em si, e sim na relagdo do homem com parte da natureza, das relagdes sociais com o outro
e com o meio natural. Diante destas inquietagdes e compreens@es iniciais a escola tem assumido um desafio de
legitimar em seu jeito de “fazer”, de propiciar educacdo ambiental desde os elementos curriculares que
constituem este ambiente, como de proporcionar uma educagéo transformadora e consciente para/com o planeta.
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Introducéo
“Melhor do que falar em natureza humana , portanto, € falar em condi¢do humana.
Somos filhos do tempo, da cultura e... dos processos educativos que as
sociedades criam e recriam. (Chico Alencar)

Numa sociedade impulsionada pelas questdes capitalista de um mundo extremamente
acelerado, marcado pelas desigualdades e ndo pelas diversidades culturais, a educacdo firma
seu compromisso de buscar uma educacdo diferente, transformadora. Transformadora no
sentido de transcender as circunstancias ambientais da relacdo com o outro e do outro com o
mundo através de uma cultura consciente.

Assim, conseguiremos uma transformacdo — e por que ndo falar em trans-
valoracdo para alterar o idedrio desenvolvimentista e consumista para



préaticas sustentaveis e duradouras. E para além de nossas reflexdes
escolares, um curriculo da vida, a mudanga de valores que consiga nos
tornar pessoas melhores, capazes de enxergar as injusticas do mundo e lutar
para o planeta seja de todo e todas! (TRAJBER, SATO, p.77, 2010)

Nesse viés as Escolas de Educacdo Infantil Sesquinho SESC-RS vem sendo
provocadas, ao decorrer do tempo, a (re)pensar seu papel social. Indo além de contemplar em
seu fazer pedagdgico as demandas dos sujeitos que nela transitam. E 0 momento de se pensar
na sociedade em que se pertence. Ao tomar o campo ambiental como referéncia |,
compreender as motivacdes, 0s argumentos , os valores , ou seja, aquilo que constitui a crenga
especifica que sustenta um campo. Desta forma, é possivel indagar pelos significados que,
investidos nas coisas materiais e simbolicas em jogo no campo orientam a acdo dos agentes

que ai estabelecem um percurso pessoal e profissional (SATO, p.53, 2005).

Nesse sentido, este texto busca partilhar as provocacdes iniciais das escola de
educacdo infantil que buscam dentro da EA elementos norteadores que possam culminar com
as concepgdes de educacdo infantil presentes em sua proposta. E para tanto é essencial
compreendermos mesmo que de modo breve os momentos historicos que foram construindo a

abordagem ambiental.

Trajetérias da EA e a relacdo com a escola

A construcdo da Educacdo ambiental € marcada por momentos e acontecimentos
ambientais, e junto a isso a relacdo homem e natureza também se resignifica.As discussdes
que constituiram a EA permearam nas Ultimas trés décadas por diversos momentos histéricos,
sociais e diferentes atores/autores desse processo. Inicialmente a relagio homem e ambiente
acontecia por meio de subsisténcia, de um consumo extraido do meio, e ao chegarmos ao caos
dessa relagdo surge o movimento ambientalista preservacionista em meados dos anos 70, 0
qual voltou-se a problematizar a violenta extragdo e seus reflexos colaterais como pobreza,
fome, poder, exploragdo. Estas problematiza¢fes conduziram diversos encontros cientificos

de pesquisadores provocados a pensar sobre 0s impactos ambientais, econdmicos e sociais.

Logo apds, viveu-se o pensar sobre como chegar no homem, nesta ocasido o individuo

passa a ser responsabilizado e foco de transformac&o, pois acreditava-se que ao transforma-lo



0 resultado seria reduzido. Segundo Rodrigues (2011) estd visdo tornava-se simplista ao
reduzi a complexidade da realidade em acGes individuais, no entanto a transformacéo é
importante desde que abarque o sujeito inserido num processo coletivo da realidade
ambiental, e Guimarées (2004) completaria este movimento como “coletivo conjunto” pois o

autor reforca a complexidade desta acdo em conjunto.

Pensar de forma coletiva é ir para além do que estd em nossas maos € almejar
responsabilidade pelo todo e por todos, e dessa forma emergiu alguns encontros que se
tornaram marcos fundamentais no campo ambiental como por exemplo Conferencia de
Thilisi*, Conferéncia de Estocolmo? (1972) ,Carta de Belgrado® , Rio 92 *, estes espacos
proporcionaram um repensar da amplitude e relevancia de se pensar na educagdo ambiental
como articuladora da relacdo homem natureza, ndo como fonte de extracdo, ndo apenas de

preservacdo, mas uma relacdo de vida consciente.

Ignorar a complexidade de tal cenario e a impossibilidade de se revolucionar
99 ¢

a sociedade no planeta por meio dos caminhos “somente éticos”, “somente
cientificos” ou “somente educativos , é reproduzir , sob diferentes roupagens

1 A“Conferéncia de Tbilisi”, como ficou conhecida como uma da mais importantes agdes do mundo em EA,
pois contribuiu para precisar a natureza da EA, definindo seus objetivos, caracteristicas, recomendacdes e
estratégias pertinentes ao plano nacional e internacional. Foi recomendado que a pratica da EA deva considerar
todos os aspectos que compdem a questdo ambiental, ou seja, aspectos politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnologicos, éticos, culturais e ecolégicos, dentro de wuma visdo inter e multidisciplinar.
http://www.nima.pucrio.br/sobre_nima/projetos/caxias/material_de_apoio/Planos%20de%20aula/Apostila%20do
%20Prof.%20Roosevelt.pdf

2 A conferéncia de Estocolmo, em 1972, foi a primeira atitude mundial em tentar organizar as relacdes de
Homem e Meio Ambiente.

® A “Carta de Belgrado ¢ um documento que emergiu na Conferéncia de Belgrado (Yuguslavia), realizada em
1975, com a participacdo de pesquisadores e cientistas de 65 paises. Esse documento que preconizava uma nova
ética para promover a erradicagdo da pobreza, do analfabetismo, da fome, da poluigéo, da exploragdo e de todas
as formas de dominagéo humana.

* Férum Global na Rio-Eco 92, reafirma o compromisso critico da EA no “Tratado de Educagio Ambiental
para as Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global”. O tratado diz, que a EA ndo é neutra, mas
ideoldgica; € um ato politico baseado em valores para a transformagao social. O Tratado considera a EA para a
sustentabilidade equitativa como “um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida”. Tal educacdo afirma valores e agdes que contribuem para a transformagdo humana e social e
para a preservacgdo ecoldgica.


http://www.nima.pucrio.br/sobre_nima/projetos/caxias/material_de_apoio/Planos%20de%20aula/Apostila%20do%20Prof.%20Roosevelt.pdf
http://www.nima.pucrio.br/sobre_nima/projetos/caxias/material_de_apoio/Planos%20de%20aula/Apostila%20do%20Prof.%20Roosevelt.pdf
http://pt.wikipedia.org/wiki/1972

e as vezes belos discursos , 0 que existe e o qwuie ameaga a propria
vida.(LOUREIRO,p.48,2006)

O surgimento de Programas de Pds-graduacdo voltados as questfes ambientais foram
cruciais para nao reduzir a abordagem ao preservacionismo, desafio presente ainda em muitos
ambientes e inclusive nas escolas. Na perspectiva ambiental e escola, Reigota (2002) discute
sobre esta relagéo:

Com a educacgdo ambiental, a escola, os conteudos, e o papel do professor e
dos alunos sdo colocados em uma nova situacdo, ndo apenas relacionado

com 0 conhecimento, mas sim com o uso que fazemos dele e a sua
importancia para nossa participacao politica cotidiana (p.82).

Sendo assim, a escola ndo neutraliza-se por seus muros da sociedade, mas pertencente
ao todo, ao ambiente social, articulada e sistematizada com o meio. A educacéo, se verdadeira
, integral ndo pode se dissociar da dimensdo ambiental ( RIBES , 2000 ). E diante da relacéo
real das instituicbes educativas € que ndo as dissociamos do comprometimento ambiental
para/com seus pares. “Ndo se pode pensar, pois , nem a natureza nem o homem sem pensar na

acdo humana na natureza. H4 uma identidade entre o homem e a natureza”. (SATO, 2000)

A nova situacdo apontada pelo autor emerge o didlogo como construtor de reflexdo
dos sujeitos perante suas condicdes e possibilidades da vida na sociedade contemporanea
compromissada com o meio (GONCALVES, 2004; BARCELO, 2003). A educacdo
ambiental que desejamos esta para além da analise das rela¢6es naturais. Contempla questdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza, e as relagdes entre
0s seres humanos ( REIGOTA, 2009).

Voltar-se as nossas praticas e acles, tanto individuais como coletivas, para/com o
ambiente € fomentar o (re) pensar , (re) significar das mesmas. E pautada nos principios
ambientais a escola pode ndo s ser esta “lente”, mas um espaco de se legitimar o fazer

educacdo ambiental.

Gongalves (2004) enfatiza os avangos desse pensar EA nas escolas, e aborda o
contexto escolar como locus central para as interagdes sociais, no qual é possivel um espaco
de dialogo entre grupos sociais diversos, pois no ambiente escolar é o encontro e o confronto
de diferentes culturas, crengas e ideologias, enfim familias e infancias.No mesmo sentido que

Reigota entende a escola como espago de questionamentos e construcdo de possibilidades, a



EA é uma proposta que contempla o dialogo coletivo como agucador de compreensdo das

interacdes e intervengdes que realizamos nos diferentes ambientes.

Assim, ao transportar esta proposta de EA para o cotidiano de uma escola de
Educacdo Infantil € possivel, o aprofundamento e problematizacGes acerca das situagdes
vivenciadas, e compreendé-las em sua complexidade. A educagdo ambiental em diélogo e
interacdo com a Educacgéo Infantil faz com que possamos discutir o meio ambiente perante
suas propriedades naturais e a relacdo que estabelecemos nos diferentes contextos e ambientes
que transitamos e interagimos direto e indiretamente. A educacdo ambiental que desejamos é
aquele que parte da analise das relacbes ndo s6 naturais, mas também politicas, econémicas,
sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos.
(REIGOTA, 2009).

Estratégias de legitimar a Educa¢cdo Ambiental no cotidiano ElI

A insercdo das propostas ambientais no cotidiano da educacao infantil esta para além
do cumprimento da legislacdo® vigente que a decreta como integrante da pratica pedagogica,
estd diretamente relacionada com o compromisso das escolas de educacdo Infantil do SESC-
RS em proporcionarem no ambiente escolar um campo de didlogo consciente. Tendo em sua
proposta pedagdgica principios que vao ao encontro com 0s ambientais, vive-se 0 momento
de estreitar esta relacdo e buscar potencializar seus tempos e espacos de conhecer e construir 0
seu mundo. Rodrigues (2011) discursa sobre este conhecer o0 mundo , e afirma que para tal é
importante que a crianca parta da sua realidade de forma critica e dialdgica para entdo sim

ampliar sua visdo de mundo.

E justamente nesse sentido € que o grupo de profissionais da educacdo vem se
debrucando, em buscar estratégias de legitimar as concepc¢des de educacdo ambiental em seu

cotidiano escolar. As angustias que fomentaram por esta busca surgiram na inquietagéo de ir

’ . Constituicdo Federal de 1988: elevou ainda mais o status do direito a educacdo ambiental, ao menciona-la como um
componente essencial para a qualidade de vida ambiental 6. Atribui-se ao Estado o dever de “promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente” (art. 225, §1°,
inciso V1), surgindo,assim, o direito constitucional de todos os cidad&os brasileiros terem acesso a educagdo ambiental.

_ PLANO NACIONAL DE EDUCACAOQ(PNE) : menciona a articulacio ambiental

-LEI DE DIRETRIZES E BASES (LDB):



além de reparacGes de impactos ou coletas seletivas, ndo que estas ndo sejam importantes,

mas que sao apenas parte da complexidade ambiental.

Inicialmente foi necessario apontar os incomodos , e desejar a mudanca, ou melhor a
qualificacdo desta pratica que estava limitada a questdes sistematicas. A EA passou a ser algo
desejado e isto impulsionou o mergulho teérico e o desvendar das relagdes entre homem e
natureza.

Movimento coletivo de ampliacdo do conhecimento das relagcbes que
constituem a realidade, de leitura do mundo, conhecendo-o para transforma-
lo e, ao transforméa-lo, conhecé-lo. Dindmica escolar que reconhece as
especificidades de professores, pais, alunos e demais integrantes da
comunidade escolar, mas que ndo pensa 0 acesso a informacédo e a cultura

dissociada da contextualizagdo da pratica e da recriacdo da propria cultura.
(Loureiro, 2007)

O pensar da educacao infantil frente as mudancas de conscientizacdo ambiental tem
contribuido com que se volte para 0s momentos da escola com seus participantes (criangas,
familias, profissionais, comunidade) e de que forma estes estdo acontecendo. A participacéo,
dial6go, autonomia e o cuidado com o outro passam a nortear 0S ensaios desta proposta em
faze de construcdo. Dentro desta experiéncia trilhamos pelos acertos e erros 0s quais nos
ensinam muito sobre esse jeito de “fazer” a pratica pedagogica da educagio infantil articulada
com as concepgdes ambientais. Desse modo, 0 processo ndo se resume na aceitagao curricular
ambiental critica, mas numa transformacéo do espaco escolar de modo que ela seja capaz de

praticar aquilo que os documentos curriculares carregam enquanto concepgoes .

Nesta perspectiva a pratica pedagogica transcende para além de termos idéias , €
proporcionar com que as criancas dialoguem e debatam sobre as ideias , a fim de
conjuntamente progredirmos perante as situacdes e probleméticas ambientais que ultrapassam
0 espaco da escola. O que instiga é exatamente como ird acontecer, mas tratando-se de
educacdo ambiental ndo temos um método, pois ele diferenciara a cada individuo ambiente e

cultura, mas possibilita elementos que norteiam o fazer pedagogico.

E dentro deste fazer pedagdgicas nossas escolas vém repensando o seu fazer e se
debrucando perante os elementos curriculares do cotidiano que culminam com os principios
da educacdo ambiental , e de que forma os processos 0s possibilitam. O autor Barcelos (2003)
discursa sobre os principios da concepcao ecologista, dizendo que “o que se espera da escola

é que contribua para que as criangas cresgcam na vivéncia de valores e ndo apenas na sua



aceitacdo e/ou aprendizagem, até porque ndo se ensinam valores. Ha que vivé-los e, de

preferéncia em comunidade (p.04)”.

Em busca destas vivéncias do pensamento ecologista incorporamos em nossas praticas
cotidianas agdes que priorizem alguns processos fundamentais como condutores da préatica

pedagogica : o dialogo, respeito com o outro, vivéncias ambientais e democracia.
» Campos de Dialogo:

Dialogar proporciona a relagdo com o ouvir, se expressar e saber, compreender e buscar
estratégias para situacfes a vivenciar. No cotidiano este momento permeia pela pratica que
tem nas criancas e adultos a interacdo dialdgica de construcdo; as criancas partilham seus
saberes, socializam informacGes em campos de didlogos. As familias sdo convidadas a
participar e pertencerem a escola que a partir da insercdo da crianga passa a ser mais um
espaco de transicdo, com atividades e papéis. J& sdo consolidado espacos de insercao
pensados para estreitar a relacdo das familias com o ambiente escolar : como mostras
pedagdgicas, reunides semestrais, relatos dos projetos, intervencdo nos projetos. Estas acdes
constituem a escola como lugar dos pais e ndo apenas das criancas, 0 que desejamos € tecer a
parceria com as familias em investigacdes que qualifiquem cada vez mais o fazer pedagogica
da escolas, através da Gtica de todos aqueles que a constituem.

» Cuidado com o outro:

O cuidado com o outro inicialmente remete as relagcdes de pares, dos momentos que
interagimos diretamente, neste sdo pensadas a¢fes que promovam o bem estar da crianca e as

experiéncias de coletividade.
» Conscientizacédo:

A busca pela conscientizacdo das atitudes frente aos espacos e ambientes que
pertencemos ocorre de modo permanente no cotidiano ja que este olhar se constitui através
das reflexbes das proprias agdes com o meio, seus direitos e deveres. Essa conscientizacao é
obtida com a capacidade critica permanente de reflexdo, didlogo e apropriacdo de diversos
conhecimentos (LOUREIRO, 2006).

» Vivéncias ambientais:



As vivéncias ambientais estdo presentes no cotidiano tanto dentro das escolas como através
de saidas de campo. E possivel fazer outra leitura da escola através do caminho aberto pela
nocdo da vida cotidiana. (WARSCHAUER, p.30,1993) Dentro do ambiente escolar com
situacOes investigativas , atividades como hortas, cantos de chas, compostagem , como
também ao contato natural externo, como pesquisadores e atores reflexivos desta relagdo
homem natureza. As experiéncias s6 podem acontecer se as criancas se constituirem como

sujeitos dos espacos naturais e sociais onde vivem e convivem (TIRIBA, 2010).

O natural no cotidiano atraveés das colecbes desafia as escolas com sua
intencionalidade de compreender os elementos da natureza e a relagdo do homem com estes e
seus ambientes mais especificos. A relacdo que estas terdo com 0s grupos de criancas e
adultos ainda parecem um pouco fragil ainda mas a vivéncia vai norteando suas articulacdes

tanto pedagdgicas como ambientais..
» Democracia:

Firmando o principio do dialogo, as escolhas que envolvem o espagos escolar e 0 grupo
tanto das criancas como dos adultos percorre uma dinamica democratica, na qual todos sdo
ouvidos perante seus desejos e opinides. Uma escola de todos proporciona espaco de vozes e
de escuta a todos , pois acredita-se que tal pratica possibilita a relacdo de pertencimento ao

ambiente escolar.

Estes elementos descolam a escola para um olhar atento as especificidades das criancas,
atraves de suas escolhas, opinides, e também busca a coletividade de um espaco que acontece
perante a juncdo harménica do coletivo de criancas e adultos. O jeito de pensar em Educacéo
Infantil requer justamente a sensibilidade de uma pratica que discuti as vivéncias ambientais
em que a escola esté inserida , mas parte do seu microssitema® para entdo o externo, que é a

sociedade no todo.

Neste momento as escolas de Educacdo Infantil do SESC-RS estdo voltando-se para sua
proposta (re) significando e (re) construindo seus fazeres, ja que é processual e flexivel a

construgdo do curriculo escolar. Entendo que o curriculo deve abarcar as necessidades de

® A termologia Microssitema é usada no sentido da escola como microssistema de relagdes, interacdes,
atividades e realizacdo de papéis das criancas e adultos que a constitui.



quem o constitui, € que se estd desejando esta mudanga em termos ambientais e que também
permearam a pratica como um todo. Hoje percebemos o quanto a educacdo atravessa O

cotidiano escolar, ndo como algo que o complementa, mas como elemento que o constitui.

A busca por legitimar a Educacdo Ambiental na escola e 0 amadurecimento da mesma
revela além de sua responsabilidade social , enquanto campo de conhecimento, também sua
pratica reflexiva perante uma educagdo de qualidade. Esta postura é abordada por Maturana
(2003, p.31): “a reflexdo ¢ um ato na emogao na qual se abandona uma certeza e se admite o
que se pensa, 0 que se tem, o que se deseja 0 que se opina ou o que se faz pode ser olhado,

analisado, e aceito ou rejeitado como resultado desse olhar reflexivo”.

Concluséao

As escolas de Educagdo Infantii do SESC-RS vivem um momento de
desacomodacéo, no qual buscam através das suas inquietacGes e compreensdes iniciais sobre
Educacdo ambiental assumir este desafio pedagdgico. Legitimar em seu jeito de “fazer” os
principios da EA desde seus elementos curriculares que constituem este ambiente, como de

proporcionar uma educacao transformadora e consciente para/com o planeta.

Assim, ao transportar esta proposta de EA para o cotidiano de uma escola de Educacao
Infantil é possivel, o aprofundamento e problematizacfes acerca das situagdes vivenciadas, e
compreendé-las em sua complexidade. A educacdo ambiental em didlogo e interacdo com a
Educacdo Infantil faz com que possamos discutir 0 meio ambiente perante suas propriedades
naturais e a relacdo que estabelecemos nos diferentes contextos e ambientes que transitamos e

interagimos direto e indiretamente.

Diante deste desafio de jungdo da Educacdo Ambiental com o cotidiano da Educacéo
Infantil temos algumas estratégias iniciais a serem concretizadas no corrente ano, dentre elas
o fortalecimento da relagcdo familia-escola, no qual iremos discutir e construir de modo
coletivo o curriculo das escolas. Ampliar os espagos dialogicos e democréaticos nas escolas,
tendo como metodologia as assembleias as quais permitem a explanacdo da demanda escolar
pela oOtica das criancas, bem como o respeito mutuo pelo o que o outro acredita. E pensando

na relacdo homem-natureza é que estamos buscando a insercdo das cole¢fes naturais em
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Nnosso espaco escolar, com a intencionalidade de pudermos enriquecer nossas discussdes sobre

tais elementos naturais e tecer sua relagdo com o homem.

E retomando as palavras de Maturama sobre o ato reflexivo é que as Escolas EI do
SESC-RS estardo instaurando o grupo de Pesquisa que partira de provocacdes do seu
ambiente escolar, o qual concentra diversas criangas, infancias, familias e consequentemente
culturas. Portanto este movimento firma o compromisso das nossas escolas em pensarem
sobre nossas praticas e de como estas podem se fortalecerem para uma educagédo

transformadora e pertencente ao meio.
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