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Resumo

O interesse em discutir questdes relacionadas a formagdo inicial de professores surgiu na pesquisa de IC que teve
como objetivo mapear o perfil dos estudantes de 1° ao 4° ano do curso de Pedagogia e diagnosticar as condicfes
de formacdo. Em resultados preliminares, evidenciou-se que grande nimero desses estudantes cursa Pedagogia
por falta de opgéo, por terem sido aprovados no vestibular, e alguns nem sabem explicar as razes da escolha
pelo curso, mostrando desinteresse pelo curso e pela profissdo docente. Frente a esses resultados, faz-se
necessario pesquisar como a formagdo inicial influencia na construgdo da identidade profissional e nas
Representacfes Sociais dos futuros professores sobre a profissdo docente, o futuro aluno e a escola. Com o
intuito de dar continuidade & pesquisa, propomos uma comparagao das respostas dadas pelos estudantes no inicio
da formacdo com as respostas dadas nos Gltimos anos do curso. Para tal comparagdo, aplicamos 0 mesmo
questionario aos estudantes do 3° e 4° anos, que foram os mesmos que participaram da pesquisa, quando
estavam no 1° e 2° anos.

Palavras-chave: formacéo de professores — identidade profissional — representacdes sociais

INTRODUCAO

O presente texto visa discutir a crise em que se encontra a educagdo, com enfoque na
formacdo inicial de professores, partindo de dois pressupostos: o primeiro é referente a
formacdo inicial dos futuros professores da Educacdo Infantil e Séries e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pois consideramos que ndo ha uma diretriz clara acerca do perfil desses
profissionais, o segundo pressuposto parte da preocupacdo com a forte repulsa frente a
profissdo docente, aonde muitos estudantes chegam ao curso por falta de opcéo.

O interesse em estudar esse tema, surgiu em pesquisa realizada na graduacdo, como
bolsista de iniciacdo cientifica, onde coletamos dados junto aos alunos do curso de Pedagogia,
nessa pesquisa constatamos um descaso de alguns estudantes em relagéo a profissdo docente,
onde afirmaram que cursavam Pedagogia por ser essa a Unica op¢do deles, Adorno em seu

texto “Tabus acerca do Magistério” ja& afirmava haver essa ideia do magistério como



imposi¢ao (“Eles sentem seu futuro como professores como uma imposi¢ao, a que se curvam
apenas por falta de alternativas” — ADORNO, 2006, p. 97). Enfrentamos muitas
dificuldades, ao longo da historia, com a formacdo de professores, e € partindo dessas

dificuldades, que propomos discutir a crise em que se encontra a educacéo.

CONTEXTUALIZANDO A FORMACAO DE PROFESSORES

A partir da Constituicdo Federal de 1988, que em seus artigos 205 a 211, disciplina e
regulamenta o direito de acesso universal a Educacdo Basica combinados com a LDB (Lei n°.
9.394/96) e 0 ECA (Lei n°. 8.069/90) comprometeu os governos federal, estadual e municipal
a efetivarem medidas de expansdo da rede fisica de escolas em todo o pais. Essa expansdo
fisica das redes escolares implicou na ampliacdo do corpo de profissionais da educacédo, com
destaque para o aumento do nimero de professores para o atendimento da crescente demanda
e das exigéncias legais capituladas pela LDBEN/96, especialmente em seus artigos 61 a 67,
sobre a qualificacdo minima exigida. Ou seja, a formacdo desse profissional deve ser
especifica e voltada aos temas relacionados a educacao.

No entanto, consideramos a formacéo do profissional da Educacdo ainda um desafio,
pois ndo h& uma diretriz clara acerca do perfil diferenciado de profissionais docentes que
devem atuar em diferentes niveis da Educacdo Basica e de praticas formativas adequadas a
essas exigéncias.

A formulacdo de Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia passou por varios
processos. Em 1939, ha a primeira Regulamentacdo do Curso de Pedagogia no Brasil, com a
intencdo de formar o bacharel em Pedagogia, que seria um técnico da Educacdo. Em seguida,
para atender as exigéncias da Lei n° 4.024/61 da LDB mantém-se o curso de bacharel em
Pedagogia (Parecer CFE 251/62) e regulamenta as licenciaturas (Parecer 292/62).

A Ultima regulamentacdo existente € o Parecer CFE 252/69 onde é abolida a distin¢éo
entre bacharelado e licenciatura, mas que mantém a formacdo de especialistas nas varias
habilitacdes. Essa legislacdo estabelece que o formado em Pedagogia receba o titulo de
licenciado. (cf. Libaneo, 2010)

As discussdes em relacdo a formacgédo docente tém sido freqlientes em nosso cenario,
sendo o curso de formacgdo inicial alvo de polémicas, além das inUmeras tentativas
governamentais em melhorar a formacéo dos professores. Ao longo de nossa historia, vimos
as lutas de diversas entidades do campo educacional em prol da reformulagdo dos cursos de

Pedagogia, sobretudo, para a promulgacdo, que se deu em uma construcao coletiva desde a



década de 1980. Esses esforcos se concretizam com a Resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE
MAIO DE 2006 que é legalmente instituida as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 curso
de Pedagogia — em licenciatura, mas que ndo define um perfil claro do professor que atuara
em diferentes niveis da educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006), em seu Aurt.
2°, referem-se a formacdo inicial para a docéncia na Educacdo Infantil e Séries iniciais do
Fundamental, bem como ao Ensino Médio, na modalidade Normal e cursos de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, assim também a outras &reas nas quais sejam
necessarios conhecimentos pedagogicos. Esse artigo da DCN explica nossa preocupagdo com
a formacéo inicial de professores em relacdo aos diferentes niveis que o graduado em
Pedagogia podera atuar: Educacéo Infantil e Séries iniciais do Fundamental, Ensino Médio,
na modalidade Normal e cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e outras areas que sejam previstos conhecimentos pedag6gicos.

As DCN em seu Art. 5° referem-se as aptidées do graduado em Pedagogia, elencando
16 aptiddes para este profissional:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgcdo de uma sociedade

justa, equanime, igualitaria; 1l - compreender, cuidar e educar criangas de
zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimensGes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social; Il - fortalecer

o0 desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na
idade propria; IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na
promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo; V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais
e coletivas; VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano; VII - relacionar as linguagens
dos meios de comunicagdo a educacgdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas; VIII -
promover e facilitar relacGes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade; IX - identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
X-demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo di&logo entre a
area educacional e as demais areas do conhecimento; XII - participar da
gestdo das instituicBes contribuindo para elaboracdo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico; XIlII -
participar da gestio das instituicGes planejando, executando, acompanhando



e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e
ndo-escolares; XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos,
entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e
de aprender, em diferentes meios ambiental- ecoldgicos; sobre propostas
curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas; XV - utilizar, com propriedade, instrumentos prdprios para
construgcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos; XVI - estudar,
aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais
que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes. (DCN, 2006)
Visto as dificuldades que enfrentamos ao longo da nossa histdria, com a formacao de
professores, a preocupacdo é se os cursos de Pedagogia tém dado conta dessas competéncias.
Gatti (2008) relata que na tltima década a preocupacao com a formacéao de professores
se acentuou devido a dois grandes fatores:

[...] de um lado, pelas pressbes do mundo do trabalho, que se vem
estruturando em novas condigdes, num modelo informatizado e com o valor
adquirido pelo conhecimento, de outro, com a constatacdo, pelos sistemas de
governo, da extensdo assumida pelos precarios desempenhos escolares de
grandes parcelas da populagdo. (GATTI, 2008, p. 62)

Frigotto, Ciavatta (2003) consideram que a educacdo basica da escola brasileira
depara-se com problemas que incorporam e ultrapassam o ambito nacional e o escolar. Nesse
aspecto, a preparacédo profissional corresponde a um momento importante para a compreensédo
das necessidades educacionais, isso explica nossa preocupagdo com a formacéo inicial, pois
esse € 0 momento em que o futuro professor tem para elaborar saberes, e ter experiéncias que
fomentardo as atitudes necessarias ao trabalho docente, a construcdo de conhecimento acerca
da especificidade desse trabalho, e uma identidade profissional.

Assim sendo, torna-se necessario o aprofundamento de estudos com foco especifico na
formacdo de professores e trajetdria profissional docente. Geraldi (2001), Tardif (2005),
Hargreaves (2004), Cortesao (2000), Garcia (1998), Ndévoa (1992) dentre outros autores, tém
chamado a atencdo para a necessidade de redimensionamento dos processos de formacéo do

professor.

IDENTIDADE PROFISSIONAL, TRABALHO DOCENTE E REPRESENTACOES
SOCIAIS

Os cursos de formacédo inicial de professores exercem papel fundamental na (re)

construcdo de representacdes sociais sobre a profissdo docente, sobre futuros alunos e sobre a



escola, bem como na identidade profissional.
No que diz respeito a identidade, podemos apoiar-nos inicialmente no conceito
sociologico formulado por Giddens (2004, p. 694):

Caracteristicas distintivas do caracter de uma pessoa ou 0 caracter de um
grupo que se relaciona com o que eles sdo e com o que tem sentido para eles.
Algumas das principais fontes de identidade sdo o género, a orientacdo
sexual, a nacionalidade ou a etnicidade, e a classe social. O nome é um
marcador importante da identidade individual, e dar um nome é também
importante do ponto de vista da identidade do grupo.

Ou seja, a identidade é construida por sujeitos sociais, de uma perspectiva
interacionista, na qual as expectativas que os membros do grupo tém sobre 0s papéis a serem
desempenhados pelos sujeitos constituem os pilares de sustentacdo. A identidade, pois, possuli
simultaneamente uma dimensao individual, isto é, as idéias, concepgdes e representaces que
construimos sobre n6s mesmos; e uma dimensdo coletiva — 0s papéis sociais que
desempenhamos em cada grupo ao qual pertencemos (familiar, profissional, escolar, religioso
etc.). Para a construcao da identidade, portanto, concorrem dois processos distintos, a saber:
um processo autobiogréafico (a identidade do eu) e um processo relacional (a identidade para o
outro) (DUBAR, 1991).

Em outras palavras, o conteido das identidades sociais construidas no interior de um
grupo social define as diversas dimensdes das comparagfes sociais, que reforcam o sentido
dessa identidade, ou seja, as identidades sociais estdo marcadas pelas semelhancas entre si.
Normas tipicas do grupo, como atitudes e comportamentos explicitamente reconhecidos como
valores coletivos, sdo formas relevantes de expresséo da identidade de seus membros. Isso
quer dizer que nossas identidades se configuram no nosso sentimento de pertenca a
determinados grupos, levando-nos a agir prioritariamente em termos dos interesses coletivos.

Quando tratamos de sujeitos sociais que partilham espagos, tempos e representacfes
sociais na/sobre a escola, ndo podemos deixar de considerar que o contexto mais amplo em
que cada um dos sujeitos esta inserido interfere em suas expectativas e percep¢des. Queremos
dizer com isso que, ao analisarmos aspectos relativos a identidade do professor, devemos
levar em conta o contexto no qual isso ocorre.

Isso nos sugere que a imagem do professor tem se transformado. Essas mudancas
podem ser explicadas a partir de trés aspectos: 1) a identidade dos professores deve ajustar-se
a concepcdo de educagdo da nacdo; 2) uma das formas de acompanhar a escola e 0s
professores é a criacdo de mecanismos, através do discurso oficial, que sejam capazes de

monitorar a identidade dos professores; 3) a identidade de professores pode, de forma sub-



repticia, ser manobrada a favor de interesses que ndo sdo necessariamente dos proprios
professores e dos demais sujeitos que partilham o espaco escolar (LAW, 2001).

H& uma série de implicacGes para além da atuacdo profissional que delineiam a
identidade do professor, ou seja, formacdo inicial, concepcdo de saberes necessarios a
docéncia, representacdes sociais sobre a profisséo, etc.

No que diz respeito aos saberes docentes, ha que se considerar também o
“conhecimento pedagdgico especifico” que envolve o conhecimento técnico e a relagdo deste
com as técnicas didaticas que subsidiam a préatica docente. A consolidacdo da identidade
profissional ultrapassa os limites da formacao inicial.

[...] os cursos de formacdo ao desenvolverem um curriculo formal com
contetidos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo d& conta de captar as
contradi¢Oes presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido
para gestar uma nova identidade do profissional docente. (PFIMENTA, 1997,
p. 47)

Pimenta prop6e que a formacédo do professor deva passar pelo exercicio de descoberta
e analise da projecdo que o professor, como sujeito, faz de um bom professor e da projecao
que ele faz de si mesmo como sujeito histérico, e, Cunha (1989, p.169) complementa
indicando que “a formagdo é um processo que acontece no interior das condigdes historicas
em que ele mesmo vive”.

Assim, cabe perguntar que representacfes o futuro professor, constréi sobre si, sobre
seu trabalho e sobre seus alunos, uma vez que compreender a auto-representacdo dos
professores nos parece uma questdo fundamental para compreendermos a dinamica do
trabalho docente.

Varios autores tém se dedicado a essas reflexdes (ROLDAO, 2007; ROLDAO et al
2009; PIMENTA, 1999) considerando a especificidade da funcdo docente, e as caracteristicas
peculiares de sua identidade profissional.

Portanto, estudar como o processo de formacdo inicial contribui para a (re) construcao
das representacdes sociais que futuros professores elaboram sobre o trabalho docente e como
isso contribui para a constituicdo de sua identidade profissional € um meio de avaliar como
tem se realizado a formacdo inicial na universidade e também, favorecer a compreensdo da
elaboracdo que o futuro professor faz sobre seu trabalho e a identificacdo que constréi a
respeito do que é/como ¢é ser professor; sdo aspectos-chave que moverdo seus escolhas, acdes

e interagdes docentes.



As representacOes sociais sdo elaboragfes psicossociolégicas construidas pelos
individuos e com os individuos e possuem uma dupla funcdo: tornar familiar o que €
estranho/ameacador e perceptivel o que é invisivel. E o conhecimento habitualmente
denominado de esponténeo, ingénuo, vulgar, do senso comum ou pensamento natural por
oposicdo ao pensamento cientifico (GUIMARAES, 2005). Moscovici (1978, 1984b)
denomina este tipo de conhecimento como pratico, constituido a partir de nossas experiéncias,
das informacGes, conhecimentos e modelos de pensamento recebidos e transmitidos por
intermédio da cultura, da educacdo e da comunicagéo social.

O conceito de representacdo social, segundo o modelo teérico unitario de Moscovici
(1978, 1984a, 1981), designa uma forma de conhecimento especifico, o saber do senso-
comum, cujos conteddos manifestam a operacdo de processos geradores e funcionais
socialmente caracterizados. Num sentido amplo, designa uma forma de pensamento social,
constituindo uma modalidade de pensamento pratico orientado para a comunicagdo, a
compreensdo e o dominio do contexto social, material e ideal.

Diferentes grupos representam um mesmo objeto segundo uma forma propria. O
conhecimento apreendido do objeto passa a fazer parte das conversas e aparece na forma de
frases, visdes, jargdes, ditados, preconceitos, esteredtipos, solugdes, etc, tendo um efeito de
realidade para o individuo (GUIMARAES, 2000).

As representacdes sociais se definem, por um lado, pela existéncia de um contetdo:
informacdes, imagens, opinides, atitudes, valoracdes, etc. Este contelido se relaciona com um
objeto, ou seja, um trabalho a realizar, um acontecimento, uma pessoa, etc. Por outro lado, séo
as representacdes sociais de um sujeito em relacdo com outro sujeito.

Sendo assim, a representacdo social € tributaria da posicdo que 0s sujeitos ocupam na
sociedade, na economia, na cultura. Por isso, Moscovici (1978, 1981B) enfatiza que toda
representacdo social é representacdo de algo e de alguém. N&o é uma duplicacdo do real ou do
ideal, nem a parte subjetiva do objeto ou a parte objetiva do sujeito. E o processo que
estabelece a relacdo do sujeito com o mundo e com as coisas — 0 objeto.

Ao considerarmos as questdes relativas a formacdo do futuro professor, devemos
considerar a complexidade e a pluralidade de relagdes e de vinculos envolvidos, visando nédo
reduzir a compreensdo, a explicacdo que se busca. Se for verdadeiro que quem ensina é
portador de cddigos especificos cuja apropriacdo é necessaria a quem aprende, do mesmo
modo, o aluno detém um saber sobre si e sobre 0 mundo e por meio deste interage e se situa.

Este conhecimento precisa ser conhecido e reconhecido pelos formadores como condigéo para



0 estabelecimento efetivo de trocas com os pares e com a crianga futuramente e mesmo nas
situacOes de estagio curricular obrigatorio.

A atividade de conhecer ndo € mera cépia ou reproducdo; as representacées organizam
comportamentos e préaticas, orientam para a acao e para as relagdes sociais.

Se concordarmos com Moscovici (1961) que uma representagdo social é uma
“preparagdo para a agdo”, ela o ¢, sobretudo na medida em que remodela e reconstitui os
elementos de meio ambiente em que o comportamento deve ter lugar.

Oliveira (2006) complementa o raciocinio ao argumentar que:

O desenvolvimento pessoal e profissional de um professor € um processo
complexo e tecido conforme ele se posiciona em relagdo a maltiplas e por
vezes, contraditérias situacdes. Para tanto, contribuem também mdaltiplos e,
por vezes, contraditorios significados, pontos de vista, valores morais,
crengas expressos pelos discursos elaborados por varios interlocutores que se
situam nos diferentes contextos criados nas instituicbes sociais, nos varios
campos cientificos, nas legislacdes, nas experiéncias sindicais etc.
(OLIVEIRA et al. 2006, p. 548)

Portanto, mesmo considerando que as representacdes sociais constituem um tipo de
conhecimento pratico (MOSCOVICI, 1978/1984B) e que a formacdo inicial para docéncia se
sustenta por conhecimento cientifico sistematizado, o que contrapde formacédo inicial e
construcdo de representacdes sociais, entendemos que € necessario pesquisar como a
formacdo inicial contribui para a construcdo da identidade profissional e interfere na

construcdo de representacdes sociais sobre a profissdo docente, aluno e escola.

RESULTADOS PARCIAIS

Instrumento utilizado

Este texto traz dados referentes ao questionario aplicado junto aos estudantes do 4° ano
do curso de graduacdo em Pedagogia no ano de 2011. O questionario utilizado para coleta de
dados é composto por 40 questbes abertas e fechadas, a primeira parte do questionario nos
serviu para tracar o perfil socio-econdmico-académico dos estudantes, seguido de questdes
dissertativas que objetivam investigar as expectativas e representacfes dos estudantes sobre o
curso e o trabalho docente. Nessas questdes buscamos saber os motivos pela escolha do curso,
quais as representacfes que os estudantes tém sobre a profissdo docente, sobre os alunos de
escolas publicas e particulares e sobre seu papel enquanto professor. Também procuramos

investigar se 0 curso tem ou ndo atendido as expectativas dos estudantes, o que faltava na



formacéo e o que eles pretendiam fazer quando acabasse o curso. Os dados coletados foram
analisados com apoio do software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) e as
questdes abertas foram analisadas com base na andlise de conteudo proposta por Laurence
Bardin. No texto ora apresentado, trazemos um breve perfil dos estudantes e os motivos por
eles destacados para cursar Pedagogia, bem como, o que eles pretendem fazer quando se

formarem.

Anélises Preliminares

Constatamos que a ideia da profissdo docente continua fortemente ligada ao instinto
materno, tendo em vista que 0 curso é composto em sua maioria por mulheres (86%), 0s
homens (14%) cursam Pedagogia com outros interesses, por exemplo: seguir carreira na
administracdo penitenciaria. Um dado importante a ser destacado e discutido € em relacéo a
populacdo jovem do curso, pois 84% desses estudantes tém menos de 30 anos, sendo 57%
com idade entre 21 a 23 anos, 0 que nos remete duas consideragdes, a primeira é em relacdo a
priorizagdo da qualificagdo profissional para o mercado de trabalho, esse dado explica o
grande numero de estudantes solteiros (86%), no entanto podemos considerar também, que
cada vez mais 0s jovens tém ingressado no ensino superior com 17 anos, o que nos indica
uma imaturidade ao escolher o futuro profissional, essa consideracdo nos é possivel, ao
analisarmos as respostas dos estudantes sobre os motivos para optar pelo curso de Pedagogia,
onde 43% afirmam que cursam por falta de opcéo e 7% para complementar outra Graduagéo,
ou seja, 50% dos estudantes se formam sem interesse em atuar na area. A outra parte dos
estudantes, afirmam que escolheram o curso por admirar a profissdo, gostar de criancgas e por
enxergar a profissdo docente como uma forma de “transformar/mudar” a sociedade em que
vivemos. Esses dados nos trazem grande impacto, bem como preocupacdo, pois temos
formado profissionais que ndo pretendem ser professor e que apresentam representacdes
sociais negativas sobre ser professor, alunos e escola.

No inicio dessa pesquisa (na iniciacdo cientifica) ao aplicarmos o questionério junto a
esses estudantes, quando cursavam o 2° ano do curso, j& tinhamos constatado que parte dos
estudantes ingressavam na Pedagogia por falta de opcao e que tinham representacGes sociais
negativas sobre da profissdo docente, mas partiamos da hipétese de que no decorrer do
processo de formacdo tais representacdes poderiam ser (re) construidas e ressignificada.

Quando questionamos os estudantes sobre o que eles pretendiam fazer quando se

formassem, tivemos outro grande impacto, pois apesar de comparecer 0 desejo de ser
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professor, e ser um professor transformador da sociedade, esse dado n&o aparece com a
mesma freqiéncia que aparecia nas pesquisas anteriores, pelo contrario, a maior parte dos
estudantes apontam que desejam trabalhar em qualquer outra area, prestar outros concursos e
fazer outra graduacdo, um ponto em destaque é o interesse pela carreira académica, cursando
a Pés-Graduagdo, o que nos remete indagar: Por que esses alunos desejam ingressar no
Mestrado e Doutorado? Para ampliar conhecimentos ou para serem professores
universitarios?

A questdo do querer ser professor universitario tem comparecido em algumas
respostas, com a ideia do Professor Universitario ter mais prestigio, mais status. Adorno
(2006) ja afirmava que o magistério ao ser comparado com outras profissées, como médicos e
advogados, pelo prisma social tem um carater de falta de seriedade. O ser professor € uma
profissdo sem prestigio e sem status, diferente do ser médico, advogado. O contrario ocorre
quando se trata do professor universitario, pois essa seria uma profissao de prestigio, ou seja,
existe um “6dio” em relagcdo ao professor de 1° e 2° grau, em contrapartida um prestigio ao
professor universitario.

Alguns estudantes apontaram interesse pela profissdo, no entanto dos que pretendem
atuar como professor de educacdo bésica, quase a metade justificou o interesse em exercer a
profissdo para terem condicGes de pagar outra faculdade ou para adquirir experiéncia pra
depois trabalhar na gestdo escolar ou seguir carreira na Pés-graduacao.

Esse interesse em ingressar na Pos-graduacdo nos impulsiona a aprofundar a pesquisa
com esses estudantes com o objetivo de buscar os motivos que 0s levam a esse desejo, pois 0
namero de alunos vinculados a Pesquisa é pequeno, temos apenas 22% de alunos bolsistas, ou
seja, o desejo de ingressar na Pds-graduacdo ndo esta vinculado a experiéncia de participar em
Pesquisas de Iniciacdo Cientifica, pois a maioria dos estudantes trabalha (67%), sendo que
72,5% atuam na éarea da educacdo: 45% trabalham em escolas particulares auxiliando o
professor titular, 20,5% trabalham como professor e educador infantil, 7% sdo inspetores de

aluno e somente 27,5% atuam no comeércio.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados apresentados, constatamos que a profissdo docente ¢ “carregada” de
pré-conceitos e preconceitos que existem ha& varias décadas, mas que vem se
modificando/reinventando ao longo da histéria. O quadro que apresentamos € preocupante,

visto que a cada dia os cursos de formacao de professores tém sido mais menosprezados, as
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pessoas iniciam a carreira docente como algo provisorio “até que consiga pagar aquilo que
realmente tenho vontade de fazer”; “faca Pedagogia, sempre precisa de professor”,
infelizmente a profissdo tem sido apontada como aquela que serve na falta de algo melhor,
“exerca essa profissdo, pois ndo ha professor desempregado”.

O professor tem sofrido muito nas ultimas décadas com a desqualificacdo profissional,
por diversos fatores: feminizacdo da profissdo, descaso das politicas publicas com a formacéo
e atuacdo desses profissionais, até mesmo com a democratizacdo do ensino e do acesso a
carreira do magistério, este ultimo fato implicou na ampliacdo das camadas sociais que
buscam essa profisséo, sendo a maioria advinda do ensino publico precério.

Precisamos de politicas que atraiam pessoas que realmente queiram se dedicar a
profissdo docente, no sentido de ampliar seus conhecimentos, reconhecendo a importancia da
formagédo continuada, profissionais que estejam buscando formagdo para exercerem sua
profissdo e ndo apenas para “engavetar o diploma” ou “esquecer que estudou Pedagogia”

como afirmaram alguns de nossos sujeitos.
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