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Resumo: Produzir compreensdes sobre as politicas de curriculo para a Educacdo Bésica no Brasil no campo/area
de Ciéncias da natureza e suas Tecnologias é parte da tematica de pesquisa em fase de desenvolvimento no
Programa de Doutorado em Educagéo nas Ciéncias da UNIJUI-RS. O presente texto teve por objetivo identificar
e analisar nos principais documentos oficiais no &mbito do Ministério da Educacdo P6s-LDBEN/96,
pressupostos tedricos que orientam os principios e diretrizes por eles expressos quando se referem ao conceito de
“Competéncias Basicas”, bem como as suas rela¢cdes com a interdisciplinaridade e contextualizacdo. Atraves da
metodologia da Analise Textual Discursiva, identificaram-se sentido e significado diversos atribuidos a esses
conceitos no texto dos documentos oficiais, bem como, continuidades e modificacBes no decorrer dos anos.
Defende-se que os significados e sentidos pertencem a campos teéricos diferentes e devem ser analisados nos
campos tedrico-metodoldgico, epistemoldgico e socioldgico do conhecimento.
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Introducéo

A Educacéo Basica brasileira tem sido desafiada a buscar nova identidade atraves de
amplo processo de reforma proposta com base em reorganizacdo curricular. Os primeiros
indicativos aparecem na LDBEN/96", seguindo-se documentos oficiais especificos produzidos
pelo MEC?, sempre com a finalidade de servirem de subsidio aos professores e as escolas para
gue esse processo possa se tornar mais efetivo em nivel de sala de aulas. Os documentos
caracterizam-se por conterem diretrizes e principios que orientam as escolas e os professores a
proporem um curriculo e um ensino mais voltado as reais necessidades socioculturais dos

estudantes.

A autoria na produgdo de curriculo frente a nova concepcao de Educacdo Bésica € o
grande desafio do professor, mais ainda quando se busca uma identidade curricular que seja,

de fato, voltada para a Educacdo Basica, principalmente, no Ensino Médio. Este, quando

! Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDBEN n° 9394 de 20 de dezembro de 1996.
2 Ministério de Educacéo e Cultura— MEC.



inscrito no ambito da Educacdo Basica, remete segundo Kuenzer (2002) a duas tarefas
urgentes: a sua universalizacdo e a formulagéo de outro projeto politico-pedagégico (PPP) que
articule formacéo cientifica e socio-historica a formacéo tecnoldgica. Para a autora, quando se
persegue uma identidade para o Ensino Médio, € preciso superar a ruptura, historicamente
determinada, entre uma escola que ensine a pensar atraves do dominio teérico-metodologico
do conhecimento socialmente produzido e acumulado e uma escola que ensine “a fazer” por
meio da memorizacdo de procedimentos e do desenvolvimento de habilidades psicofisicas. O
que se espera € o desenvolvimento articulado de competéncias tecnologicas, cognitivas e
comportamentais. 1sso esta de acordo com a ideia predominante, hoje, de um curriculo por
competéncias béasicas, orientado por principios da interdisciplinaridade e contextualizagéo,

como propdem os documentos oficiais P0s-LDBEN/96.

As escolas e aos professores cabe definir, conjuntamente com sua comunidade
escolar préxima, o projeto politico-pedagdgico e organizar os contedos de ensino por meio
de temas da realidade sociocultural dos estudantes. As diretrizes e principios expressos nos
documentos oficiais P6s-LDBEN/96 dao pistas de como fazer e com que finalidade, mas nao
dizem quais conteudos, apenas, quais componentes disciplinares sdo obrigatdrios para o
ndcleo comum com vistas a unidade nacional. Isso tira das justificativas de muitos professores
de que aqueles contetidos sempre ensinados devem permanecer, mesmo que sejam em nimero
excessivo para as horas disponiveis. No que diz respeito a parte diversificada do curriculo,
temas de relevancia social poderdo articular de forma interdisciplinar conceitos que propiciem
0 desenvolvimento dos estudantes, tanto para o mundo do trabalho quanto para o
prosseguimento dos estudos. Essa proposta esta de acordo com o carater geral que se deve
esperar da educacdo escolar bésica. Nesse contexto, é o projeto politico-pedagdgico o
potencial instrumento articulador e desencadeador do planejamento coletivo da escola para

atender as finalidades da nova Educacédo Basica e sua universalizacao.

No entanto, a escola e o0s seus professores encontram-se ainda em condic¢des
desfavoraveis para elaborar e desenvolver propostas e praticas mais inovadoras. A educacao
escolar ¢é alvo de criticas veementes por ndo atingir niveis aceitaveis de qualidade, com isso
muitas iniciativas de politicas e préaticas de curriculo ndo conseguem o0 tempo e 0 espaco de
amadurecimento para mostrar melhores resultados, principalmente, frente ao que esta sendo
proposto nos documentos oficiais e as expectativas acerca das praticas que em torno deles se

criou.



Parece contraditorio, mas de um lado estd o professor e as condi¢des internas e
externas que tem para o seu fazer didatico-pedagdgico e, de outro, associado as novas
demandas da acdo docente, estdo as atuais propostas e, no entanto, ambas, propostas e

praticas, tém sido alvo de criticas severas no ambito da pesquisa educacional.

Cabe perguntar: o que esta por detras dessa contradicdo? Na busca de respostas,
evidenciam-se nas producdes e debates que se ocupam dessas questdes, no minimo, duas
simplificacGes e que parecem ser correlatas, tanto no que se refere as propostas quanto as
praticas. A primeira refere-se as dificuldades de compreensao e consequentemente de adeséao
e implantacdo por parte dos professores de um curriculo por competéncias na Educacéo
Bésica. A segunda, estreitamente ligada a primeira, provém de estudos de curriculo que se
fundamentam na vertente critica da sociologia da educacdo. Essencialmente, nesses estudos
problematizam-se e criticam-se iniciativas de propor curriculo orientado por competéncias e
habilidades, concluindo que os documentos orientadores sdao “hibridos” tedricos que mostram
pouca familiaridade dos professores com os principios que tém sua origem na ldgica do
mercado neoliberal (ABREU e LOPES, 2006, 2010). Outros estudos, mais ligados ao campo
das praticas curriculares vigentes nas escolas, ndo evidenciam avancos na dire¢do proposta
por parte dos professores da Educacdo Bésica, mesmo diante de esforcos em promover
politicas e préticas de reorganizacdo curricular hd mais de uma década (RITTER-PEREIRA,
2011).

Parte-se do pressuposto de que o professor diante de condi¢fes melhoradas em
termos de espaco/tempo pode, por meio do planejamento coletivo e assimétrico
(MALDANER, 2006), propor programas de ensino e desenvolver-se como profissional,
(STENHOUSE, 1993). Diante de condi¢des melhoradas, espera-se que o professor possa vir a
ser protagonista da reforma que se propfe a romper com a pratica dualistica de preparar 0s
estudantes para o Ensino Superior pelo vestibular, ndo se importando de que o ensinado seja
apenas para tal exame, ou para o trabalho, como tem ocorrido no Brasil. Pensar os conteddos
por meio de um curriculo por competéncias, habilidades e eixos cognitivos € a proposta
central dos documentos oficiais e a aposta para um ensino de melhor qualidade para a

Educacdo Bésica.

Essa € a tematica de investigacdo que vem sendo desenvolvida junto ao programa de
Pos-Graducagdo em Educacdo nas Ciéncias da UNIJUI-RS, doutorado em Educacdo nas
Ciéncias. O titulo do projeto de estudo é “As politicas de curriculo P6s-LDBEN/96 no Brasil

no campo/area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, sendo que neste trabalho



apresentam-se alguns resultados preliminares. Para isso, buscou-se identificar e analisar, em
documentos oficiais do a&mbito do Ministério da Educacdo e Cultura Pds-LDBEN/96 0s
pressupostos tedricos que orientam os principios e diretrizes expressos quando se referem ao
conceito de “competéncias Basicas” e suas relagdes com a interdisciplinaridade e
contextualizagdo. Qual sentido e significado sdo atribuidos a esses conceitos no texto dos

documentos oficiais e quais as suas principais modificagdes?

Apresentam, aqui, analises e discussdes preliminares que evidenciam a necessidade
de interpretar os textos dos documentos oficiais sob diversos eixos de analise, ou melhor, sob
diversos campos do conhecimento, entre eles, tedrico-metodoldgico, epistemoldgico e
socioldgico, justificando, assim, as diversas tendéncias tedricas ou seu carater hibrido,
conforme tém sido chamados documentos, como 0s parametros curriculares, as orientacdes

curriculares, entre outros.

Aspectos metodolégicos

Os dados produzidos foram organizados com base na Analise Textual Discursiva —
ATD (MORAES e GALIAZZI, 2007), que consistiu em identificar nos documentos oficiais
unidades de significado associadas as categorias prévias de competéncias, habilidades,
contextualizagdo e interdisciplinaridade.

Subsidiaram a analise os seguintes documentos oficiais, de ambito federal: Lei n°
9394 de 20 de dezembro de 1996 que define as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/96), Diretrizes, Pardmetros e Orientacdes P6s-LDBEN/96 para a Area de Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (abaixo citados), bem como, o Projeto de Lei do
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020).

e Resolugdo CEB n° 03/1998 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM/1998) e o Parecer CEB n° 15/1998;

e Resolugdo CEB n° 02/2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio
(DCNEM/2012) e o Parecer CNE/CEB n° 05/2011 que acompanhou a Resolucéo;

e Resolugdo CEB n° 04/2010 que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo
Basica (DCNEB/2010) e o Parecer CNE/CEB n° 07/2010;

e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM/2000);

e PCN+ Ensino Médio: Orienta¢fes Educacionais Complementares aos PCN (PCN+/2002);

e Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM/2006).

A partir de cada texto, foram identificadas unidades de significado, “trechos

significativos” segundo as diferentes categorias prévias visando a nucleacdo e posterior



discussdo. As categorias prévias justificam-se por serem principios que balizam a proposi¢ado
de diretrizes, parametros e orientag0es que compdem o texto dos documentos oficiais. Por
expressarem sentidos e significados que poderdo ser interpretados sob um mesmo foco ou
nucleo, foi possivel uma andlise preliminar de principios de origem tedrica nos campos da

sociologia, epistemologia, além de orientacdes teérico-metodologicas.

Segundo Marcondes (2002), a historia do curriculo possibilita acompanhar a natureza
das mudancas curriculares compreendendo sua génese e desenvolvimento. E neste caso,
especificamente, uma interlocucdo com as propostas, parametros e diretrizes podem acenar
para 0s motivos de distanciamentos e/ou aproximacdes acerca das criticas que existem, tanto
para as recentes politicas de curriculo quanto para praticas docentes. Assim, um estudo inicial

documental da suporte para que a referida tematica possa ser pesquisa em outros ambitos.

Resultados e discussdes

E importante ressaltar a necessidade e pertinéncia de considerar os diversos campos
tedricos que ddo origem a documentos em estudo, principalmente, em area de intervencao em
contexto da pratica como é a educacdo, a fim de evitar simplificacdes. Parte-se do pressuposto
que tais simplificacdes sdo decorrentes de analises unilaterais, com predominio dos aspectos
socioldgicos do curriculo e que poderdo estar influenciando a interpretacdo, adesdo e

implantacdo por parte dos professores de um curriculo por competéncias na Educacao Basica.

As politicas de curriculo P6s-LDBEN/96 no Brasil emergem num contexto historico,
marcado por novas necessidades sociais decorrentes de demandas politicas, econdmicas e
tecnoldgicas. Para Goodson (2008), os padrdes educacionais sempre sdo afetados pelos ciclos
econdmicos e a LDBEN/96 no Brasil surge também em meio a uma nova configuracédo social.
Esta, por sua vez, é inerente ao desenvolvimento cientifico-tecnoldgico atual, que muda o
eixo da relacédo trabalho e educacédo, exigindo da escola de Educagdo Baésica redefinir seu
papel (KUENZER, 2002). E importante redefinir rumos na tomada de decisdes frente as

novas necessidades sociais e as novas concepcdes e demandas para a Educagéo Baésica.

A historia do curriculo e da docéncia no Brasil tém sido marcadas por uma tradigdo
de préaticas que precisam ser problematizadas na medida em que uma nova identidade da
Educagéo Basica esta sendo definida. Da mesma forma, o Ensino Médio no Brasil como etapa

final da Educacdo Bésica tem no trabalho e na cidadania seus pressupostos basicos para



romper com sua marca dual apontada antes. Ha a expectativa, por parte de quem propdem o0s
documentos, que a formacdo das novas geracdes por competéncias gerais e especificas seja
uma politica adequada. 1sso ndo dispensa a necessidade de analise desses documentos para
apontar limitagbes e potencialidades nas expectativas levantadas pelos que propfem as
politicas educacionais. Entre as possibilidades de andlise elegeram-se aspectos dos campos
epistemoldgico, socioldgico e tedrico-metodoldgico, tanto no que se refere aos documentos

quanto a propostas e praticas nas escolas.

Em conformidade com a ATD, metatextos para cada categoria de analise —
competéncias, habilidades, interdisciplinaridade e contextualizacdo — foram produzidos e dos
quais se apresentam apenas alguns fragmentos neste texto. Através das primeiras analises
encontraram-se sentidos e significados para esses conceitos que se filiam a diferentes campos
teoricos. Isso ndo pode ser desconsiderado para um entendimento mais radical do que dizem

0s documentos.

Curriculo por competéncias: compreensdes que se relacionam com interdisciplinaridade

e contextualizacdo

Em seus aspectos tedrico-metodoldgicos o curriculo por competéncias vem para
superar o “carater dual e elitista do ensino médio no Brasil, através mesmo das funcGes que
Ihe s&o historicamente atribuidas, a fungdo formativa, a propedéutica e a profissionalizante”
(BRASIL, 1998, p.11), que para Kuenzer (2002) ¢é decorrente das estruturas sociais e sua
divisdo em classes. A LDBEN/96 faz a desvinculacdo entre o ensino médio e técnico e
propde, sobretudo, uma formacao geral por meio de um curriculo por competéncias. O Art. 26
prevé uma base nacional comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela, respeitando, assim, as
individualidades dos sujeitos e dos contextos. Deste modo, quanto aos contetdos de ensino,
“a proposta pedagdgica da escola serd a aplicagdio de ambos, principios axioldgicos e

pedagogicos” (BRASIL, 1998, p.60).

A énfase na formacdo geral compreende as competéncias e/ou habilidades de carater
geral ou basicas. No lugar de disciplinas ou contetdos, as diretrizes propdem competéncias e

habilidades para cada uma das trés areas do conhecimento, como base nacional comum, e



ainda, sugerem a interdisciplinaridade e contextualizacdo como principio norteador das
propostas pedagodgicas. Evidentemente, espera-se que as escolas, através de seus professores,
proponham os conteddos que atendam as diretrizes. O Art. 10 da Resolucdo CEB n° 03/1998,
refere-se as competéncias e habilidades de carater geral para cada uma das trés areas de
conhecimentos: Linguagens, cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias e Ciéncia Humanas e suas Tecnologias.

Temas estruturadores, tematicas, projetos, eixos tematicos, temas transversais entre
outros, sao alguns dos ‘termos’ empregados nos textos das propostas de reorganizacgao
curricular P4s-LDBEN/96 e que nesta década e meia tém servido de sugestdo aos professores
e as escolas de Educacdo Baésica na elaboracdo e desenvolvimento de suas propostas

pedagdgicas e/ou projeto politico-pedagdgico (PPP).

Desenvolver competéncias cognitivas, sociais e afetivas junto aos estudantes com
vistas a autonomia intelectual, pensamento critico e ético, sdo essenciais para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, considerando as relacdes e inter-relacbes que se
estabelecem com o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura (BRASIL, 2011). Cabe
destacar o sentido que vem sendo atribuido ao trabalho e a cidadania como principios
educativos e como “os principais contextos nos quais a capacidade de continuar aprendendo
deve se aplicar” para o desenvolvimento das competéncias gerais/basicas nos estudantes
(BRASIL, 1998, p.35), evidenciando assim os fundamentos sociol6gicos na proposicéo de

um curriculo por competéncias.

Segundo as DCNEM/1998 o trabalho é entendido como processo de producdo de
bens, servicos e conhecimentos o que implica considera-lo para além de uma arena de
disputas entre as diferentes classes sociais. Como o contexto é social, cultural e historico,
entdo o trabalho como contexto é espaco/tempo de interacdo do humano com a natureza fisica
e social - das normas, seres e coisas. A valorizacdo do mundo da vida justifica e explica a,
assim, hibridizag&o teorica dos documentos, bem como a implantacdo para a area da educacéo
escolar, de principios como competéncias e contextualizacdo (aprendizagem situada),
oriundos da formacdo profissional e/ou do mercado liberal. “A contextualizagdo evoca por
isso areas, ambitos ou dimensBes presentes na vida pessoal, social, cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas. As dimensfes de vida ou contextos valorizados

explicitamente pela LDB séo o trabalho e cidadania” (p.42).

Nessa perspectiva a contextualizacdo e a interdisciplinaridade foram sugeridas como

principios pedagdgicos estruturadores do curriculo para atender as competéncias de vincular a



educacdo ao mundo do trabalho e a prética social (BRASIL, 1998). Compreender 0s
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionar teoria e pratica e
continuar aprendendo com autonomia e pensamento critico sdo competéncias basicas a serem

desenvolvidas a partir de um curriculo que manifestam o seu compromisso social.

Para lograr esse objetivo as DCNEM/1998 e os documentos oficiais subsequentes
recorrem, entre outros recursos, a interdisciplinaridade e a contextualizacao,
predominantemente, inter-relacionados, visando superar os tradicionais agrupamentos dos
conteddos curriculares em propostas de ensino com abordagens compartimentadas e
descontextualizadas (BRASIL, 2000, MALDANER, 2006), entre outros.

Propostas de articulacdo interdisciplinar no interior de cada &rea, ou cruzando
fronteiras, agregam competéncias mais gerais em que tanto o sentido cultural quanto préatico
do aprendizado podem ganhar muito em profundidade e amplitude. Frente a isso, 0s
PCN+/2002 contribuem com ilustracdes do como dar contexto social, cultural e histérico aos
contetdos/temas. Segundo esse documento o0 contexto € sociocultural e historico, 0 mesmo
para todas as disciplinas e areas, e é nele que se constroem, desenvolvem e se aplicam o0s
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Dessa forma, 0 ensino pode articular aspectos
sociocientificos do conhecimento historicamente construido as diferentes dimensdes do
contexto sociocultural, com maior chance de ampliar os dominios cognitivos, sociais, éticos e
afetivos da aprendizagem escolar. Entende-se, assim, que o0s documentos sugerem a
contextualizacdo e a recontextualizacdo, com as devidas articulagdes entre a historia do

desenvolvimento da ciéncia e o contexto sociocultural das vivéncias dos estudantes.

Aproximando-se das propostas anteriores, as OCNEM/2006, enfatizam a
complementaridade entre interdisciplinaridade e contextualizacdo, bem como a abordagem
articulada entre temas sociais e situacGes reais na significagdo dos conhecimentos
historicamente construidos concernentes as questdes ambientais, econémicas, sociais,

politicas, culturais e éticas.

A discussdo de aspectos sociocientificos articuladamente aos conteldos quimicos
[por exemplo] e aos contextos € fundamental, pois propicia que os alunos
compreendam o mundo social em que estdo inseridos e desenvolvam a capacidade
de tomada de decisdo com maior responsabilidade, na qualidade de cidad&os, sobre
questbes relativas a Quimica e a Tecnologia, e desenvolvam também atitudes e
valores comprometidos com a cidadania planetaria em busca da preservacao
ambiental e da diminuicao das desigualdades econdmicas, sociais, culturais e étnicas
(BRASIL, 2006, p.118-119).

Merece destaque, nas diferentes propostas, a sintonia desses fundamentos com o

proposito, desde a implantagdo da LDBEN/96, Art. 35, de formacédo para o trabalho e para a



cidadania como formacédo geral e basica. Da mesma forma, embora seja motivo de critica a
origem principalmente dos conceitos de competéncia e contextualizacdo, é coerente desde 0
inicio o sentido dado aos mesmos ao longo da producdo dos documentos oficiais como parte
das recentes politicas de curriculo no Brasil. Por aprendizagem contextualizada ou ‘situada’ o
proprio Parecer CEB/CNE 15/1998 reconhece ter sua origem na literatura inglesa, oriunda dos
programas de preparagdo profissional “dos quais se transferiram depois para as salas de aula
tradicionais” (p.44) por estarem associadas ao ensino de boa qualidade. No entanto, o que se
evidencia é um novo sentido, oposto ao do mero “praticismo”, que € assumido com coeréncia
desde sempre nas propostas e que suas modificacdes/transformacbes — sdo textos hibridos que

precisam ser melhor interpretados.

A coeréncia na proposicdo desses conceitos de competéncia, contextualizacdo e
interdisciplinaridade, podem ser recentemente identificadas nas novas DCNEM/2011 e no

PNE decénio 2011-2020, explicitados, respectivamente, nos dois fragmentos que seguem:

A pesquisa, associada ao desenvolvimento de projetos contextualizados e
interdisciplinares/articuladores de saberes, ganha maior significado para os
estudantes. Se a pesquisa e 0s projetos objetivarem, também, conhecimentos para
atuacdo na comunidade, terdo maior relevancia, além de seu forte sentido ético-
social (BRASIL, 2011a, p.22).

3.6 Estimular a expansdo do estagio para estudantes da educagéo profissional técnica
de nivel médio e do ensino médio regular, preservando-se seu carater pedagogico
integrado ao itinerdrio formativo do estudante, visando ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional, a contextualizagdo curricular e ao
desenvolvimento do estudante para a vida cidadd e para o trabalho (BRASIL, 2011b,
p.27).

Esses fragmentos evidenciam a coeréncia na articulagdo dos principios de um
curriculo por competéncias centrado em abordagens interdisciplinares e contextualizadas
pensados a partir de fundamentos tedrico-metodoldgicos, socioldgicos e também,

epistemoldgicos.

O enfoque conceitual de ‘“competéncia” predominantemente associado a
“habilidade” na LDB, nas diretrizes, nos parametros e orientagoes e, também, nos documentos

subsequentes pode ser interpretado a partir do eixo epistemolégico.

O sentido epistemologico do termo no inicio de sua proposi¢cdo nos textos dos
documentos esta no (re)pensar o lugar e a natureza dos contetdos disciplinares no processo de

ensino e aprendizagem, assim como, do conhecimento escolar.

As compreensdes sobre competéncia geral nas DCNEM/1998 e que nos
PCNEMY/2000 se expressam como competéncias gerais e especificas intra-area e interarea

manifestam a intencdo de minimizar a dicotomia ndcleo comum e parte diversificada,



formagdo geral e formacdo especifica e é parte dos hibridismos que os conceitos assumem em
processo de recontextualizacdo nos proprios documentos. Da mesma forma, o pressuposto de
aprender a aprender e continuar aprendendo presente nos documentos manifesta a influéncia
dos quatro pilares da educacgéo definidos no relatorio da UNESCO da Educacéo para o Século
XXI1 e que foram recontextualizados nos documentos oficiais para servirem ao proposito de
educacdo geral e basica e minimizar as dicotomias e contradi¢cdes existentes no curriculo

tradicional induzindo as reformas pretendidas.

Espera-se que contribuam para pensar sobre ensino médio como etapa final da
educacdo basica, na qual, conforme a LDBEN (1996), competéncias e habilidades
sdo consequéncias diretas de uma aprendizagem escolar béasica, adequada para
preparar as geracdes que chegam ao final desse nivel de ensino, para 0 que se
convencionou chamar os quatro pilares da educagdo do século XXI: [...] aprender a
conhecer, isto &, adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente, aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes (BRASIL, 2006, p.106-107).

De acordo com as referidas OCNEM/2006, o documento parece confirmar que 0s
fundamentos que deram suporte a entrada de um curriculo por competéncias no Brasil sdo os
quatro pilares da educacdo, com argumentos oriundos tanto do campo epistemolégico, quanto
sociologico. No ambito escolar assumiram-se as dimensfes da formacgdo cognitiva, social e
afetiva, como necessidade da formacdo humana integral, em sentido geral para o trabalho e o
exercicio da cidadania na sociedade contemporanea. O trecho que segue reafirma a concepc¢ao
mais alargada de competéncia cognitiva e social proposto as Diretrizes.

Se considerarmos as finalidades legais do ensino médio, entre as quais se situam “a
compreensdo do significado das ciéncias” e a compreensdo do meio com a ajuda
delas, de maneira a “possuir as competéncias e as habilidades necessarias ao
exercicio da cidadania e do trabalho” (BRASIL, 1998, Art. 4°), sempre tendo em
mente que os conteddos curriculares ndo sdo fins em si mesmos, mas meios basicos
para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as
informagdes (BRASIL, 2006, p.111-112).

Mais recentemente, o Parecer CEB n° 05/2011 que acompanha a Resolucdo que
define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio corroboram com este

sentido mais alargado.

Uma consequéncia imediata da sociedade de informagao é que a sobrevivéncia nesse
ambiente requer o aprendizado continuo ao longo de toda a vida. Esse novo modo de
ser requer que o aluno, para além de adquirir determinadas informagdes e
desenvolver habilidades para realizar certas tarefas, deve aprender a aprender,
para continuar aprendendo (p.21-22).

O sentido epistemologico do curriculo por competéncia pode ser melhor
compreendido quando relacionado aos principios da contextualizacdo e interdisciplinaridade

no desenvolvimento da competéncia critico-analitico. Pode-se entender por competéncia



critico-analitica a construgdo de um novo saber sobre a realidade, € interdisciplinar e visa
conhecer o objeto em sua complexidade. Este sentido critico-investigativo ou critico-analitico
para 0 conceito de competéncia absolve-o da utilizagdo pragmatica do conhecimento
cientifico porque “consiste em elaborar uma representacio do mundo para melhor
compreendé-lo” (BRASIL, 2006, p.51) e o coloca na perspectiva do conhecimento escolar

que é de outra natureza.

Destaca-se aqui a necessidade tanto dos professores quanto da pesquisa educacional
de produzir compreensdes acerca das propostas e seus fundamentos aqui referenciados a partir
do olhar sob diferentes eixos. Nessa perspectiva, o significado e as implicacoes
epistemoldgicas para o ensinar e o aprender, segundo esses principios e fundamentos,
demandam, antes, que sentidos sejam produzidos, coletivamente, e no contexto das escolas.
Essas necessidades da formacdo docente foi motivo de destaque no texto que compreende as
novas Diretrizes Gerais para a Educag¢do Basica, expressa no Parecer CEB 07/2010: “Essa
orientacdo deve ser enriquecida, por meio de proposta tematica trabalhada transversalmente
ou em redes de conhecimento e de aprendizagem, e se expressa por meio de uma atitude que
pressupde planejamento sistematico e integrado e disposic¢do para o dialogo” (p.24). Ainda, 0s
documentos reforcam que a compreensdo desses fundamentos, de parte dos professores,
acerca do como se constituem os conhecimentos, facilita tanto o planejamento quanto o

desdobramento dele em préticas pedagdgicas.

Ndo ha receita, nem definicdo Unica ou universal, para as competéncias, que sdo
qualificacBes humanas amplas, multiplas e que ndo se excluem entre si; ou para a relagdo e a distingdo
entre competéncias e habilidades, como problematizam os pesquisadores do curriculo por
competéncias (RICARDO, 2005). Inserir-se nessas novas concepcdes é fundamental para

compreendermos os documentos, os professores e as criticas a cerca de ambos.

Algumas consideragdes

Diante da necessidade de uma nova concep¢do de Educacdo Bésica, é importante
compreender melhor as propostas, principios e fundamentos que estdo no contexto das atuais
reformas. A proposicdo de temas estruturadores, eixos, tematicas, projetos num curriculo que
pensa competéncia como desenvolvimento cognitivo, social e afetivo é estruturar todo

planejamento escolar, PPP e programas de ensino, na perspectiva interdisciplinar



contextualizada. A interdisciplinaridade surge do contexto e com o contexto e depende da
disciplina. O importante é a escolha de um tema que seja transversal para que transite por
todas as disciplinas. Num curriculo por competéncias os contetdos disciplinares sdo recursos,
meios e ndo principios, mostrando-se como possibilidade de superacdo de abordagens

fragmentadas e produzidas por outrem distantes da realidade de atuacéo dos professores.

No curriculo por competéncias 0 contexto é que é o principio e isso muda o foco em
uma lista de contetdos lineares e fragmentados definidos por Programas de Concurso, que
segundo Maldaner (2006) se orientam por listas de conteddos exigidos em exames seletivos
para 0 ingresso nas universidades, voltando-o para projetos, temas, contexto. Esse novo
enfoque parece questionar o lugar do conhecimento na escola, fundamentalmente basico ou
geral para que diante de situacdes reais o aluno se posicione, tome decisGes, elabore

argumentos, enfrente situacdes problemas e pense em solucdes.

As competéncias intelectuais ou cognitivas ndo estdo separadas de atitudes, valores e
outros aspectos da formacdo geral pretendida para o Ensino Médio. Essas compreensfes
colocam-se na dimensdo histdrico-socioldgica na qual os aspectos éticos, filosoficos,
ideoldgicos ganham importancia e destague na medida em que se difundem essas atitudes e
valores no ensino, acompanhado por relacfes de assessoramento e planejamento coletivo na

escola.

A autoria na proposigao de curriculo frente & nova concepgdo de Educagdo Basica e a
compreensdo de seus principios e pressupostos de reorganizacao sdo o grande desafio para 0s
professores e as escolas. Nesse sentido, merecem mais atencdo interpretacdes que se
produzem quanto a isso, tanto no ambito das praticas dos professores, quanto da pesquisa
educacional, principalmente, quando se restringem ao campo da sociologia, produzindo
compreensdes simplistas sobre o processo de hibridizacdo. Buscar outras interpretaces
evidencia o aspecto amplo do curriculo, com compreensdes mais alargadas e com maior
potencial de viabilizar a autonomia, desde que esta seja parte das politicas de curriculo. A
formacéo inicial e continuada é parte de 20% das metas do novo Plano Nacional de Educacgéo
(PNE 2011-2020), que mostra a preocupagdo com as condi¢cbes melhoradas para o exercicio
da autonomia como um processo, necessario e construido junto com a idéia de professor que

produz curriculo.

Nesta fase preliminar de dados e analise, reafirma-se a tese de que é preciso
tencionar criticas sobre as atuais politicas e praticas de curriculo e as muitas simplificagdes

decorrentes.
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