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Resumo: O tema letramento, ainda recente no contexto brasileiro, nem sempre vem sendo compreendido com
clareza pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, responsaveis por auxiliar as criangas ao
longo do caminho da aprendizagem da leitura e da escrita. Sabemos, porém, que para que se possa pensar em
uma proposta de letramento é necessério, primeiramente, compreender sua conceituagdo. Em funcéo disso,
consideramos urgente esclarecer e aprofundar a tematica. Este artigo tem como objetivo realizar uma revisao
bibliografica a partir das teorias de autores latino-americanos, dentre eles Ferreiro, Tfouni, Kleiman e Soares.
Utilizamo-nos de estudos relacionados a tematica para pensar sobre diferentes aspectos ligados ao tema
letramento, dentre eles a origem do termo e as relagBes entre letramento e escolarizagdo. Por fim, nos
aventuramos a esbogar um conceito Unico de letramento a partir do pensamento dos diferentes autores que
apresentamos no decorrer do texto.

Palavras-chave: Letramento. Escolarizacdo. Préticas sociais de leitura e escrita.

Introducéo

A recente incorporacdo do termo letramento no campo da educacdo brasileira
associada com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos gerou uma série de
duvidas entre os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente os que
se dedicam ao trabalho com turmas de primeiro ano. Muitas dessas duvidas se referem ao
conceito e a proposta de letramento. Alguns professores pensam que o letramento é um
método didatico que veio substituir a alfabetizacdo, outros consideram que alfabetizacéo e
letramento sdo processos iguais, outros ainda possuem ddvidas sobre como promover uma
proposta voltada para o letramento. Essas duvidas nos parecem decorrentes da falta de

esclarecimento tedrico sobre a temética.

! Mestre em Educagéo pela PUCRS.
2 Este artigo é decorrente de uma pesquisa bibliogréfica que compde a dissertagdo de mestrado da autora, a qual
recebeu financiamento da Capes.



Torna-se fundamental implementar uma proposta voltada para os usos sociais da
escrita e da leitura, considerando a necessidade de ampliar a pratica docente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental para além do ensino e da aprendizagem da tecnologia do ler e do
escrever. Para isso, porém, & necessario compreender as bases tedricas do conceito de
letramento. Assim, realizaremos uma retomada de aportes teéricos de autores latino-
americanos com o intuito de sistematizar suas principais contribuicdes em relacdo a tematica.
N&o temos como objetivo apresentar uma proposta pratica de letramento, mas sim, realizar
reflexGes de cunho tedrico sobre a origem do termo, conceituacdo e as possiveis relagdes entre

letramento e escolarizacao.

ORIGEM DO TERMO LETRAMENTO

O termo letramento pode ser considerado bastante atual no campo da educacgdo
brasileira. Conforme Soares (2009, p. 33), esse termo parece ter sido usado pela primeira vez
no pais no ano de 1986 por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”. Como parte de titulo de livro, o termo apareceu no ano de 1995 nos livros
“Os significados do letramento”, organizado por Angela Kleiman e “Alfabetizagdo e

Letramento”, de Leda V. Tfouni, autoras das quais nos utilizamos para embasar este trabalho.

Mas quais seriam os motivos pelo qual foi incorporado mais esse termo no campo
educativo? O surgimento de uma nova palavra sempre esta ligado a falta de uma palavra que
possa explicar o sentido de algum fendémeno. E foi nesse contexto que surgiu o termo
letramento. Durante a década de 80 emergiram discussdes sobre as altas taxas de repeténcia e
analfabetismo no Brasil. Ao proporem uma nova perspectiva sobre 0 processo que a crianga
percorre para aprender a ler e a escrever, Ferreiro e Teberosky (1979) contribuiram muito para
a reflexdo sobre a problematica da alfabetizacdo. Diante de toda a reflexdo que ocorreu na
época sobre o analfabetismo, foi necessario encontrar uma palavra que se referisse a condicéo
ou ao estado contrario daquele expresso pela palavra analfabetismo, ou seja, uma palavra que
representasse o estado ou condi¢do de quem esta alfabetizado, de quem domina o uso da

leitura e da escrita.

Se até aquele momento so se falava em analfabetismo, pois era essa a condi¢do em que
grande parte da populacdo brasileira se encontrava, no momento em que essa realidade

comecou a se modificar, foi preciso incorporar uma nova palavra para nomear a nova



condicdo que o0 povo passou a ocupar. Essa nova condicdo, para além do saber ler e escrever,
compreendia a incorporacdo desses saberes no viver de cada individuo, ou seja, compreendia

uma demanda social.

Curiosamente, a palavra analfabetismo possui o prefixo de negacdo a, assim, seria
I6gico pensar que a palavra mais correta para preencher essa demanda seria alfabetismo. O
termo alfabetismo chegou a ser utilizado na literatura especializada, como podemos verificar
neste trecho escrito por Soares no ano de 1995 e que permanece na edi¢cdo mais atual do livro

“Alfabetizacdo e Letramento”:

O surgimento do termo literacy (cujo significado é o mesmo de alfabetismo), nessa
época, representou, certamente, uma mudanca histérica nas praticas sociais: novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para
designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (SOARES, 2011, p. 29, grifos da autora).

Podemos encontrar nesse mesmo livro, uma explicacdo da autora, que nos esclarece
que a palavra alfabetismo ndo criou raizes na literatura da area e foi, progressivamente, sendo
substituida pelo termo letramento. Conforme a nota da autora: “Ap6s a publicacdo deste texto,
em 1995, foi-se progressivamente revelando, na bibliografia, preferéncia pela palavra
letramento [...] em relacdo a palavra alfabetismo (SOARES, 2011, p. 29, grifos da autora)”.
Assim, o termo letramento vem gradativamente substituindo o termo alfabetismo, no entanto,

ainda podemos encontrar o termo alfabetismo na literatura especializada.

No decorrer do livro “Letramento e Alfabetizacdo”, Tfouni explicita que “A
necessidade de se comecar a falar em letramento surgiu, creio eu, da tomada de consciéncia
que se deu, principalmente entre os linguistas, de que havia alguma coisa além da
alfabetizagdo, que era mais ampla, e até determinante desta (2010, p. 32)”. Refletindo sobre o
surgimento do termo letramento, a autora Kleiman (2008) argumenta que o conceito de
letramento “[...] comegou a ser usado nos meios académicos como tentativa de separar os
estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre a alfabetizacao, cujas conotagdes
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita (2008, p. 15, grifo da

autora)”.

Em relacdo a etimologia do termo, podemos fazer referéncia a Soares (2009), que

expressa 0 senso comum do meio, quando afirma que a palavra letramento é uma traducao do



termo inglés literacy, que, por sua vez, tem origem do latin littera, que se refere a letra. A
palavra literacy poderia ser decomposta da seguinte forma: littera (letra) + cy (condicao ou
estado de). Soares interpreta esta defini¢do da seguinte forma: “[...] literacy ¢ ‘a condigdo de
ser letrado’ — dando a palavra ‘letrado’ sentido diferente daquele que vem tendo em portugués
(2009, p. 35, grifo da autora)”. Qual seria, entdo, o sentido da palavra letrado a que Soares se
refere na citacdo anterior? O sentido comumente dado a palavra letrado no Brasil esta ligado a
ideia de pessoa erudita, pessoa versada em letras, e 0 seu antdnimo, iletrado, seria a pessoa
que ndo é erudita, ndo possui conhecimentos literarios. Porém, ao nos referirmos ao termo
letramento, ndo estamos invocando os significados anteriormente apresentados dos termos
letrado e iletrado. Estamos, sim, nos referindo ao mesmo termo, porém, ao significado
atribuido a ele na lingua inglesa: literate, que se refere a pessoa educada e que

especificamente tem habilidade de ler e escrever.

LETRAMENTO: CONCEITOS E DEFINICOES

A busca por uma definicdo Unica para o termo letramento parece ser algo dificil, uma
vez que se trata de um conceito amplo e complexo. Conforme Soares (2009, p. 65), as “[...]
dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento cobre uma vasta gama
de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcdes sociais; o conceito de
letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em
uma Unica definicdo”. Ja Mortatti afirma que “[...] até por ser uma palavra recente, nem
sempre sdo idénticos os significados que lhe vém sendo atribuidos [...], assim como o0s
objetivos com que é utilizada (a palavra letramento) (2004, p. 11, grifo nosso)”. Traremos, a

seguir, defini¢bes que alguns autores utilizam para esse conceito.

Refletindo sobre os significados de letramento, Tfouni (2010) sugere que ndo pode
haver a reducdo do seu significado ao significado de alfabetizacdo e ao ensino formal. Para
ela letramento é um processo mais amplo que a alfabetizacdo e que deve ser compreendido
como um processo socio-histdrico. Tfouni (2010, p. 23) relaciona, assim, letramento com o

desenvolvimento das sociedades. Nesse sentido, a autora explica que:

Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo produto do
desenvolvimento do comércio, da diversificagdo dos meios de producdo e da
complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de uma viséo
dialética, torna-se uma causa de transformagdes historicas profundas, como o



aparecimento da maquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade
industrial como um todo.

Letramento seria, portanto, causa e consequéncia do desenvolvimento. Assim, o
significado atribuido pela autora ao termo letramento extrapola a escola e o processo de
alfabetizacéo, referindo-se a processos sociais mais amplos. “O letramento [...] focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisi¢do da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente
qguem ¢ alfabetizado, mas também quem néo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo (TFOUNI, 1988, apud
MORTATTIL, 2004, p. 89)”.

O letramento também é compreendido como um fenémeno mais amplo e que
ultrapassa os dominios da escola por Kleiman (2008, p. 18). Segundo ela, “[...] podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. O

conceito da autora enfatiza os aspectos social e utilitario do letramento.

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser,
em fungdo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e que determina uma forma
de utilizar o conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Na citacdo anterior, a autora se refere ao fato de que a escola, diante da perspectiva do
letramento, enfatiza apenas algumas praticas ligadas a escrita e ao uso da escrita. Assim
sendo, fora do ambiente escolar outros usos e praticas ligados a escrita sdo vivenciados. Nesse
sentido, Kleiman (2008, p. 20) afirma que o “[...] fendmeno do letramento, entdo, extrapola o
mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita”. Desta forma, e de acordo com o que ja foi
explicitado anteriormente por esta autora, letramento seria um conjunto de praticas com
objetivos especificos e em contextos especificos, que envolvem a escrita. A escola, por sua
vez, seria apenas uma agéncia de letramento, dentre varias outras, e realizaria apenas algumas

praticas de letramento.

Para Mortatti (2004, p. 98), o conceito de letramento se liga as fungdes da lingua

escrita em sociedades letradas. Segundo esta autora,



Letramento estd diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas
fungbes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de escrita e
em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso, assume importancia
central na vida das pessoas e em suas relagfes com 0s outros e com 0 mundo em que
vivem.

Assim, para a autora, em sociedades grafocéntricas, a escrita possui uma importancia
de propor¢do muito grande, uma vez que tudo se organiza em torno dela. Diante desse fato, o
letramento estaria relacionado aos usos da escrita nessa sociedade grafocéntrica. O letramento
também influenciaria a relacdo, ndo somente dos sujeitos com a sociedade, mas também, com

outros sujeitos.

Soares (2009), mesmo apontando a dificuldade de abranger toda a complexidade do
significado de letramento em um unico conceito, também expressa uma definicdo para o
termo. Segundo ela, letramento pode ser definido como “Resultado da acdo de ensinar e
aprender as préaticas sociais de leitura e escrita; O estado ou condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais (SOARES, 2009, p. 39)”. Assim letramento esté ligado aos usos, as praticas de leitura
e de escrita. Além disso, torna-se letrado o individuo ou grupo que desenvolve as habilidades
ndo somente de ler e de escrever, mas sim, de utilizar leitura e escrita na sociedade, ou seja,
para Soares, somente alfabetizar ndo garante a formacéao de sujeitos letrados. Para a promocao
do letramento, € necessario que esses sujeitos tenham oportunidades de vivenciar situacoes
que envolvam a escrita e a leitura e que possam se inserir em um mundo letrado. Conforme
Soares (2009, p. 58), em realidades de paises como 0 nosso, o contato com livros, revistas e
jornais ndo é, ainda, algo natural e acessivel, portanto, a realidade de alguns contextos de

nosso pais ndo contribui para a formacao de sujeitos letrados.

Em se tratando do uso do termo letramento, é importante ressaltar que, atualmente,
existem duas posi¢des tedricas. Nossa intencdo ndo é realizar qualquer tipo de juizo de valor
sobre as diferentes posicOes, mas sim, apresenta-las. Por um lado, os autores que exploramos
até o momento, Soares, Mortatti, Kleiman e Tfouni, assumem um posicionamento no qual
diferenciam os processos de alfabetizacdo e letramento e os consideram separadamente. Por
outro lado, existe um posicionamento, liderado por Ferreiro, que questiona o uso do termo
letramento, uma vez que pressupde que em alfabetizacdo estaria compreendido o conceito de

letramento ou o contrario: em letramento estaria compreendido o conceito de alfabetizagao.



Gostariamos de apresentar a posi¢do de Ferreiro, uma vez que, até entdo estamos
explorando somente a posicao que defende o uso do termo letramento. Poderiamos pensar que
a ideia de letramento, entendido como um processo mais amplo que a alfabetizagéo, surgiu no
Brasil por volta da década de 80, a partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky®. Sem utilizar o
termo letramento, as autoras ja defendiam a alfabetizacdo como um processo indissociavel do
contexto do aluno e criticavam praticas mecanicas, repetitivas e sem sentido. As autoras
também questionavam a utilizacdo de textos artificiais no processo de alfabetizacéo,
defendendo o0 uso de textos reais, que fizessem parte do contexto das criancas e pudessem,
desta forma, propiciar aprendizagens significativas.

Ao expressarem no que a psicolinguistica contemporanea se diferencia do modelo
tradicional associacionista da aquisicdo da linguagem, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 24)
afirmam que “[...] no lugar de uma crianca que recebe pouco a pouco uma linguagem
inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga que reconstréi por si mesma a
linguagem, tomando seletivamente a informacdo que lhe prové o meio”. Ao se referirem a
“informagdo que lhe prové o meio”, as autoras expressam que as informacdes que a crianca
possui antes de ingressar na escola e que lhe séo providas pelo meio, séo, em grande parte,
informacBes ligadas a escrita. Escrita que estd contextualizada, esta sendo utilizada na
sociedade para um fim especifico. Diante das situaces de interacdo da crianga com a escrita,
a crianca ndo age passivamente, mas sim, reflete sobre as situacdes e sobre a propria escrita,
construindo e reconstruindo hipdteses e conhecimentos. Assim, acrianca que esta inserida no
meio letrado € uma crianca que possui conhecimentos sobre a lingua e sobre as funcdes da

lingua na sociedade. As autoras continuam:

[...] é bem dificil imaginar que uma crianga de 4 ou 5 anos, que cresce num ambiente
urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos em qualquer lugar
(em seus brinquedos, nos cartazes publicitarios ou nas placas informativas, na sua
roupa, na TV, etc.) ndo faca nenhuma ideia a respeito da natureza desse objeto
cultural até ter 6 anos e uma professora a sua frente (FERREIRO, TEBEROSKY,
1999, p. 29).

Desta forma, Ferreiro e Teberosky (1999) problematizam a visdo de que a crianga é

uma tabula rasa, no que diz respeito a escrita e a leitura, ao iniciar o processo de

% 0 livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky foi lancado em 1979,
originalmente na lingua espanhola, sob o titulo de “Los sistemas de escritura em el desarrollo del nifio” e ainda
hoje pode ser considerado uma referéncia no que diz respeito aos estudos ligados a aquisi¢do da leitura e da
escrita.



escolarizacdo. Pelo contrério, as autoras afirmam que a crianga possui experiéncias com a
lingua e com os usos dessa lingua no dia-a-dia, ou seja, que, aos poucos, através de suas
experiéncias, percebe as funcdes da escrita e da leitura. Esse movimento faz com que construa
conhecimentos que devem ser considerados ao iniciar o processo de alfabetizacdo
propriamente dito.

A ideia de que a crianga reconhece 0s usos da leitura e escrita em seus contextos reais
antes mesmo de estar alfabetizada e que, por isso, deve ser alfabetizada com textos reais, pode
ser identificada como uma ideia ligada ao letramento. No entanto, Ferreiro (2002)
problematiza o uso dos dois conceitos: alfabetizacéo e letramento. Em entrevista concedida a
uma revista educacional brasileira, Ferreiro respondeu o que significa estar alfabetizado hoje.
Poderemos perceber, através do seu conceito de alfabetizacdo, que a ideia de letramento esta
implicita. Segundo Ferreiro (2006)*, estar alfabetizado nos dias de hoje é

[...] poder transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de praticas
sociais ligadas a escrita. Ou seja, trata-se de produzir textos nos suportes que a
cultura define como adequados para as diferentes praticas, interpretar textos de
variados graus de dificuldade em virtude de propositos igualmente variados, buscar
e obter diversos tipos de dados em papel ou tela e também, ndo se pode esquecer,
apreciar a beleza e a inteligéncia de um certo modo de composic¢do, de um certo
ordenamento peculiar das palavras que encerra a beleza da obra literaria.

Poderiamos afirmar que seu conceito de sujeito alfabetizado é um conceito bastante
amplo e que abrange o que vem sendo identificado como letramento nos meios académicos:
usos sociais da leitura e da escrita. Assim, Ferreiro “rejeita a coexisténcia dos dois termos
com o argumento de que em alfabetizacéo estaria compreendido o conceito de letramento, ou

vice-versa, em letramento estaria compreendido o conceito de alfabetizagdo (SOARES, 2004,
p. 15)”.

A problematica levantada por Ferreiro, porém, vai além do simples reconhecimento
ou nao, do termo letramento. Para a autora, a questdo do letramento esté ligada a um aspecto
social mais amplo. Diante dos nimeros brasileiros que totalizam 14 milhGes de analfabetos,
Ferreiro (2002) discute a pertinéncia de uma excessiva preocupagao com o letramento. Assim,
0 questionamento da autora é: como podemos falar em letramento e cultura letrada, se ndo

damos conta da alfabetizacdo? E importante salientar que Ferreiro no nega a preocupacio

* Por se tratar de um artigo de meio eletrénico, ndo dispomos de paginacao.



com o letramento, mas sim, aponta para a necessidade dos paises pobres se preocuparem,

prioritariamente, com o analfabetismo.

Os paises pobres ndo superaram o analfabetismo, os ricos descobriram o iletrismo.
[...] Hetrismo é o novo nome dado a uma realidade muito simples: a escolaridade
basica universal ndo assegura a pratica cotidiana da leitura, nem o gosto de ler,
muito menos o prazer da leitura. Ou seja, ha paises que tém analfabetos (porque nao
asseguram um minimo de escolaridade basica a todos seus habitantes) e paises que
tem iletrados (porque, apesar de terem assegurado esse minimo de escolaridade
béasica, ndo produziram leitores em sentido pleno) (FERREIRO, 2002, p. 16, grifos
da autora).

Desta forma, a autora afirma que a maior necessidade, no contexto de escolas latino-
americanas, seria de dar oportunidades de uma escolarizacdo minima para a populacdo, a fim
de sanar os altos indices de analfabetismo. Para Ferreiro, a preocupagdo com letramento é
pertinente em realidades onde a alfabetizacdo ndo se constitui como um problema, pois a
populacdo, de modo geral, ja esta alfabetizada, ou seja, em paises ricos, conforme a autora 0s

denomina.
RELACC)ES ENTRE LETRAMENTO E ESCOLARIZACAO

Um aspecto importante, apontado em grande parte das bibliografias sobre a tematica
do letramento, diz respeito a relacdo entre o letramento e a escolarizagdo. Ao contréario do que
se poderia pensar, essa relacdo ndo é Obvia ou direta, sendo que alguns autores vém
afirmando, inclusive, que existe uma “[...] auséncia de relagdo direta entre escolarizacdo e
letramento (TFOUNI, 2010, p. 41)”, uma vez que pessoas com alto nivel de escolarizagdo
nem sempre demonstram habilidade em “[...] colocar-se como autor do proprio discurso
(TFOUNI, 2010, p.42, grifos da autora)”.

A tabela 1 nos apresenta importantes informagdes para pensarmos sobre a relagédo
entre escolaridade e niveis de alfabetismo/letramento. Conforme os dados do INAF —
Indicador Nacional de Alfabetismo® Funcional — 2009, percebemos que quanto maior o nivel
de escolaridade, também maior é o nivel de alfabetismo. O contrario também é evidenciado:
quanto menor o nivel de escolaridade, menor o nivel de alfabetismo. Diante dessa informagéo,

poderiamos afirmar que existe uma direta relacdo entre escolaridade e alfabetismo, porém,

% Essa pesquisa utiliza a palavra alfabetismo no lugar da palavra letramento, porém, com o mesmo significado.
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estariamos nos precipitando, uma vez que os dados também nos indicam outras informac6es

relevantes.
Tabela 1: Niveis de alfabetismo segundo a escolaridade — INAF 2009
INAF/Brasil
Nivel de alfabetismo segundo escolaridade
Populacéo de 15 a 64 anos (%)
Nenhuma | 1234 42série | 5%a 82 série Ensino Ensino
Medio Superior
Analfabeto 66 9 0 0 0
Rudimentar 29 43 24 5 1
Bésico 4 42 60 54 29
Pleno 1 6 17 41 71
Total de
Analfabetos 95 52 24 5 1
Funcionais
Total de
Alfabetizados 5 48 76* 95 99*
funcionalmente

*Diferencas decorrentes de arredondamento.

Fonte: INAF 2009°

Podemos verificar que apos cursarem entre 1 e 4 anos, metade dos participantes da

pesquisa se mantiveram analfabetos funcionalmente e a outra metade pode ser classificada

como alfabetizados funcionalmente. No entanto, somente 6% da amostragem daqueles que

cursaram entre 1 e 4 anos atingiu o nivel pleno de alfabetismo, enquanto que 9% dessa

amostragem permaneceu analfabeto, mesmo tendo frequentado a escola. Em relacdo aqueles

que tiveram entre 5 e 8 anos de escolaridade, o nivel de alfabetismo funcional aumenta,

passando para 76%. Entre os que estudaram de 5 a 8 anos, ndo se identifica analfabetos,

porém, o percentual de alfabetizados plenos chega a 17% somente.

Os dados que mais nos chamam atencdo, no entanto, se referem aos extremos, ou seja,

aqueles que nunca frequentaram a escola e aqueles com alto nivel de escolaridade. Dentre as

® Disponivel em http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.02.00.00&ver=por
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pessoas que ndo cursaram nenhuma série, aquelas que ndo frequentaram a escola, 5% s&o
classificadas como alfabetizadas funcionalmente. Como isso seria possivel se essas pessoas
sequer ingressaram na escola? E como explicar o fato de que apos terem cursado 0 Ensino
Médio e/ou Ensino Superior 6% da amostragem da pesquisa pode ser considerada analfabetos
funcionais? Como ap6s mais de 11 anos de frequéncia escolar essas pessoas ndo adquiriram
as habilidades de uso da escrita e leitura? Poderiamos continuar pensando que existe relacdo

direta entre escolarizacao e alfabetismo/letramento?

Para refletirmos sobre essas questOes, fazemos referéncia ao texto de Soares (2004),
que compde o livro “Letramento no Brasil””, organizado por Vera Masagdo Ribeiro. O
referido livro foi escrito com o intuito de analisar os dados do primeiro INAF, realizado em
2001. No livro, diversos autores abordam assuntos relacionados com a tematica do
letramento, apoiando-se nos dados da pesquisa. Soares, no texto “Letramento ¢
Escolarizagdo”, que comp@e o livro citado, realiza importantes reflexes sobre o tema, as

quais abordaremos a seguir.

Ao analisar os dados da pesquisa®, a primeira colocacdo da autora em relacio ao
letramento e & escolarizagdo é de que existe uma evidente correlagdo entre eles e que “a
escolarizagdo ¢ fator decisivo na promoc¢ao do letramento (SOARES, 2004, p. 99)”. Soares
chega a essa conclusdo ao afirmar que conforme aumentam os anos de escolarizagéo,

aumenta, também, o nivel de letramento em que os sujeitos sao classificados.

A autora, no entanto, analisa alguns nimeros que poderiam evidenciar a ndo relagéo
entre letramento e escolarizacdo. Nos dados no INAF 2001, foi utilizada uma escala de niveis
de letramento diferente da escala utilizada nos outros anos da pesquisa, ou seja, diferente
daquela que apresentamos na tabela 1. O INAF 2001 considerou trés niveis de alfabetismo: o
nivel 1 representava a ultrapassagem do analfabetismo, o nivel 2 representava um dominio
minimo das habilidades de uso da leitura e escrita e o nivel 3 correspondia ao dominio pleno

de competéncias letradas. Verificou-se que 42% daqueles que tinham entre 11 e 14 anos de

" E curioso verificar que a base de dados na qual se baseiam os textos do livro — INAF — possui a palavra
“alfabetismo” na sua denominagdo — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — porém, os autores do livro,
em sua maioria, optaram por utilizar o termo “letramento”, que, inclusive faz parte do titulo do livro —
Letramento no Brasil. Assim, no contexto dessa pesquisa, os termos “alfabetismo” e “letramento” sdo utilizados
como sinénimos.

¥ Lembramos que a autora analisou os dados do INAF 2001.
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escolaridade ndo atingiram o nivel 3 de letramento e que 22% dos que possuiam curso
superior completo foram classificados nos niveis 1 e 2 de letramento (SOARES, 2004, p. 99).

Frente a esses dados, as relac@es entre letramento e escolarizacdo poderiam ser questionadas.

Assim, embora os dados permitam concluir que a escolarizagdo cumpre um papel
fundamental na promocéo de habilidades associadas ao letramento, indicam também
que, em um namero nédo desprezivel de casos, é negada a relagdo entre escolarizagédo
e tais habilidades. Para explicar essa discrepancia entre grau de instrucdo e nivel de
letramento, a atitude mais freqliente é a de responsabilizar a escola, explicacdo que
deve ser posta sob suspeita (...) (SOARES, 2004, p. 99).

Dando continuidade, Soares (2004) apresenta duas hipoteses que ndo atribuem a
escola a responsabilidade pela falta de relacéo entre escolarizacdo e letramento. Na primeira,
atenta para uma possivel reducdo das habilidades dos usos da escrita e da leitura em funcéo da
falta de prética, ou seja, sugere que alguns sujeitos poderiam ter apresentado dificuldades nos
testes em funcdo do ndo exercicio, no dia-a-dia, dessas habilidades, por falta de oportunidade
ou por falta de interesse. Sua segunda hipétese é a de que, em alguns casos, existe um grande
afastamento temporal entre 0 momento de formacéo escolar do sujeito e 0 momento do teste.
Diante disso, o sujeito poderia ja ndo estar mais familiarizado com uma situacao de teste, bem
como, as habilidades desenvolvidas pela escola no periodo em que obteve sua escolarizagéo,
poderiam diferir das habilidades avaliadas pelo teste.

A autora apresenta, também, uma terceira hipétese e essa indica uma relativa
responsabilidade da escola na baixa classificacdo no teste por parte de sujeitos que tiveram
varios anos de escolarizacdo. Sua ideia € de que as praticas de letramento realizadas na escola
diferem-se muito das praticas de letramento da vida real, ou, que a escola tentar recriar
praticas de letramento, porém, essas nao se aproximam das praticas sociais de letramento.
Soares (2004, p. 106) afirma:

[...] na vida cotidiana, eventos e praticas de letramento surgem em circunstancias da
vida social ou profissional, respondem a necessidades ou interesses pessoais ou
grupais, sdo vividos e interpretados de forma natural, até mesmo espontanea; na
escola, eventos e praticas de letramento sdo planejados e instituidos, selecionados
por critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados, visando a aprendizagem
e quase sempre conduzindo a atividades de avaliacao.

Diante disso, a autora afirma que existe o letramento escolar e o letramento social.
Para ela, letramento escolar se refere as habilidades de leitura e de escrita desenvolvidas na e

para a escola. Ja o letramento social se refere as habilidades demandadas pelas préticas sociais
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(SOARES, 2004, p. 100). Assim, nem sempre a escola conseguiria desenvolver as habilidades
demandadas pela sociedade, uma vez que as praticas escolarizadas de letramento, ou seja,
aquelas que a escola incorpora em seu curriculo, ndo sdo idénticas aquelas vivenciadas no
meio social. Sendo assim, ndo seria espantosa a falta de correspondéncia entre escolarizacéo e
letramento, ja que as habilidades desenvolvidas pela escola se distinguem das que sdo

exigidas no contexto social.

Considerando que as praticas de letramento escolar se diferem das préaticas de
letramento sociais, Soares questiona como poderia ser explicada a existéncia de uma forte
relacdo entre letramento e escolaridade, como a autora pode observar nos dados no INAF

2001. Para esse questionamento, Soares sugere a seguinte hipotese:

A hipétese aqui é, entdo, que letramento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espacos e em diferentes tempos, sdo parte dos mesmos
processos sociais mais amplos, o que explicaria por que experiéncias sociais e
culturais de uso da leitura e da escrita proporcionadas pelo processo de escolariza¢éo
acabam por habilitar os individuos a participacdo em experiéncias sociais e culturais
de uso da leitura e da escrita no contexto social extra-escolar (SOARES, 2004, p.
111, grifo da autora).

Assim sendo, Soares acredita que, mesmo se tratando de praticas e eventos de
letramento com caracteristicas distintas, o letramento escolar e o letramento social fazem
parte de um mesmo processo. Em decorréncia disso, pensa que o sujeito que vivencia praticas
de letramento escolar, via de regra, acaba por habilitar-se para a vivéncia de préaticas que
exijam o letramento fora do contexto escolar. Assim, interpretando os dados da pesquisa
referida — INAF 2001 —, Soares (2004, p. 111) conclui que “os dados mostram que, de
maneira significativa, embora ndo absoluta, quanto mais longo o processo de escolarizacao,
guanto mais os individuos participam de eventos e préaticas escolares de letramento, mais
bem-sucedidos sdo nos eventos e praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita”. Diante
dessa analise, percebemos que a autora considera a existéncia de importante relacdo entre

letramento e escolarizagéo.

Ainda sobre possiveis relacfes entre letramento e escolarizagdo, Tfouni (2010) reflete
sobre questdes de autoria do discurso e, defende a ideia de que o nivel de escolarizacdo nédo
estd diretamente relacionado ao nivel de letramento dos sujeitos. A autora realiza essa
afirmacdo, utilizando exemplos praticos. Esses exemplos se referem a textos de dois sujeitos

identificados como “altamente escolarizados”. Os textos a que Tfouni (2010) se refere foram
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realizados em contexto de estudo e trabalho, para fins especificos: um deles para a realizacdo
de um convite e 0 outro para apresentar um reajuste salarial. A autora expde que ambos 0s
sujeitos apresentam dificuldades em chegar ao objetivo de seus textos, sendo que o primeiro
deles, na busca por formalidade, utiliza um vocabulario rebuscado que gera um “eruditismo
desgastado”. Ja o sujeito do segundo texto parece ndo conseguir planejar sua escrita e, nem

mesmo, voltar ao texto, apos seu término, para realizar possiveis corregdes.

Para contrapor os exemplos anteriores, que tratam de sujeitos altamente escolarizados,
mas que apresentam dificuldades em formular seus discursos, e com 0 objetivo de sustentar o
argumento de que a escolarizacdo ndo esta diretamente ligada ao letramento, Tfouni (2010)
apresenta uma poesia elaborada por um ex-detento, que foi alfabetizado engquanto estava na
cadeia. A poesia que esse sujeito elaborou foi baseada em uma crénica que, possivelmente,
ouviu quando ainda ndo dominava a escrita e a leitura. Seu texto apresenta coesdo e o uso de
artificios tipicos de um discurso marcado pela autoria. Assim, a autora explica: “[...] iss0
demonstra que o sujeito era MUITO letrado antes de aprender a ler e a escrever, porque
conhecia textos literarios sem nunca té-los lido. Ou seja, apesar do seu baixo grau de
escolaridade, e de seu analfabetismo, ele tinha um conhecimento letrado sofisticado
(TFOUNI, 2010, p. 45, grifo da autora)”. Diante disso, afirma ndo haver necessaria relacdo

entre letramento e escolarizacdo, e entre letramento e alfabetizacéo.

Mortatti (2004) afirma que a alfabetizagdo e a escolarizagdo ndo garantem o
letramento, porém, identifica esses fatores como necessarios para que 0s sujeitos possam se
tornar letrados. Para ela, “[...] a alfabetizag@o e a escolarizagdo, bem como a disponibilidade
de uma diversidade de material escrito e impresso, em nosso contexto atual, sdo condic¢oes
necessarias, mas nao suficientes, para o letramento [...] (2004, p. 108)”. Ao utilizar a
expressao “condigdes necessarias, mas nao suficientes”, a autora expressa que a alfabetizagédo
e a escolarizacdo ndo pressupdem, necessariamente, o letramento. O contrario, no entanto,
parece ser assumido como verdadeiro, ou seja, o letramento implica a alfabetizacdo e a
escolarizacdo. Desta forma, a escola ndo produziria, obrigatoriamente, sujeitos letrados, mas

0s sujeitos letrados vivenciariam, via de regra, situagcOes escolares, como a alfabetizacéo.

Ainda se tratando de relacGes entre alfabetizacdo e escolarizagéo, Mortatti (2004, p.
107) afirma que “[...] somente o fato de ser alfabetizada, ndo garante que a pessoa seja

letrada”. Sua ideia, que desassocia a aquisicdo da leitura e da escrita com o letramento, vai ao
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encontro de outros autores que estamos analisando, tais como Soares (2009, p. 24), Kleiman
(2008, p.18) e Tfouni (2010, p. 42). Para essas pesquisadoras, nem sempre a pessoa

alfabetizada pode ser considerada letrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracGes finais, gostariamos de retomar o0s principais aspectos
apresentados no texto e, por fim, tentaremos expressar um conceito Unico de letramento que

considere os autores aqui explorados e suas principais ideias em relacdo a tematica.

Com relacdo a origem, o termo letramento surgiu no Brasil na década de 80 e se
originou do inglés literacy. Surgiu a partir da necessidade de denominar o estado ou condicéo
daqueles que ndo mais pertenciam ao grupo dos analfabetos e que utilizavam a escrita e a
leitura em seus contextos. Na literatura educacional percebemos que o termo letramento
possui maior aderéncia do que o termo alfabetismo, porém, este Gltimo ainda é encontrado na

bibliografia da area. Os dois termos costumam ser utilizados com o0 mesmo sentido.

Sobre a pertinéncia do uso do termo letramento, existem dois posicionamentos
tedricos. O posicionamento de Ferreiro (2002 e 2006) discute a validade de sociedades pobres
— conforme as denominou — se preocuparem com o letramento, uma vez que ainda ndo deram
conta do processo de alfabetizacdo. Além disso, a autora costuma utilizar somente o termo
alfabetizacdo, pois o significado de letramento esta contido em seu conceito de alfabetizagdo,

uma vez que este ultimo € bastante amplo.

O outro posicionamento, assumido por autoras como Mortatti (2004), Tfouni (2010),
Kleiman (2008) e Soares (2004 e 2009), considera a necessidade de promover o letramento
em contextos como o brasileiro. Reconhece alfabetizacdo e letramento como dois processos
distintos, considerando a alfabetizagdo como um processo individual de aquisicao da leitura e
escrita e o letramento como um processo mais amplo, relacionado aos usos da leitura e da

escrita por um individuo ou um grupo de individuos.

Sobre as possiveis relagcdes entre escolarizacdo e letramento, percebemos diferentes
posicOes. Soares (2004) considera que, via de regra, quanto mais longa for a escolarizacéo,

mais bem sucedidos serdo os sujeitos em eventos que envolvam os usos da leitura e da escrita,
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uma vez que o letramento escolar e o letramento social fazem parte de um mesmo processo.
Tfouni (2010) acredita que a escolarizacdo ndo garante sujeitos que assumam a autoria em
seus discursos. J& Mortatti (2004) considera a escolarizagdo como um fator necessario para a

formacéo de sujeitos letrados.

Para finalizar, letramento € um conceito amplo e complexo, de dificil definicédo.
Mesmo assim, nos aventuramos a apresentar um conceito unico de letramento a partir dos
autores que utilizamos. N&o tivemos a pretensdo de esgotar a tematica, mas sim, de realizar
uma sintese de aspectos tedricos importantes a todos aqueles que se interessam pelo tema e,

especialmente aos professores da educacéo basica.

Poderiamos dizer, considerando os autores explorados neste texto, que letramento é o
produto da aprendizagem dos usos da escrita e da leitura e ndo esta necessariamente atrelado a
alfabetizacdo. A escola é uma agéncia de letramento que promove o letramento escolar, que
se diferencia do letramento social. Para alguém tornar-se letrado € necessario que viva em um

contexto rico em situacGes que exijam e estimulem a leitura e a escrita.
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