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Resumo: Este artigo apresenta andlises referentes as concepc¢des que os livros didaticos exibem do texto
literario. Parte-se do principio de que a literatura tem uma funcédo estética que precisa ser respeitada para ajudar
na formacdo de leitores. Nesta etapa da pesquisa, analisamos quatro livros para os alunos de seis anos do ensino
fundamental com o objetivo de investigar como o livro didatico aborda o texto literario - sua concepg¢do de
literatura e os géneros privilegiados. E uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa. Os procedimentos
metodolégicos foram: a) construgdo de roteiro de analise; b) adaptacdo da tabela construida por Kaufman (1995);
c) leitura e andlise dos textos e atividades; d) leitura das resenhas do PNLD 2010. Podemos indicar que os livros
oferecem grande tipologia textual; um livro mostrou-se alinhado a leitura fruitiva, apresentando vérias
estratégias adequadas; um livro situa-se no entremeio, por apresentar algumas estratégias coerentes com 0s
fundamentos para formacéo de leitores; dois livros fazem com frequéncia o uso inadequado do texto literario,
sem respeitar as categorias do texto ficcional.
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Enquanto eu pensava em alguma pergunta ou dvida,
Delatour lia um livro e fazia anota¢des com

um lapis vermelho. Os gritos, a zoada do Mercado Municipal,
a quentura do clima, nada me incomodava. Era um

leitor que parecia dialogar com o texto, e isso, para mim,

era uma novidade, uma descoberta.

(HATOUM, 2009, p. 98)

Iniciamos este artigo com um fragmento do conto de Milton Hatoum A natureza ri da
cultura, porque esse conto provoca-nos a discutir como que se estabelece a relacdo entre leitor
e obra no processo de leitura. Delatour ndo se desvia da leitura, ao contrario, entrega-se ao
texto, mesmo inserido em um contexto aparentemente ndo propicio. A narradora demonstra
sua perplexidade diante da personagem porque ignora que a leitura constroi-se mediante um
processo de interlocucdo que o leitor estabelece com o texto, e como este se mostra também
“escrevivel” diante de suas possibilidades de leitura e releitura. O que evidentemente ndo
significa que tudo pode ser lido em um texto e que ele esta aberto a quaisquer derivas
interpretativas, como bem lembra Eco (2003).

Barthes, em S/Z, lida com o conceito de lexia para sinalizar como o processo de escrita

constitui-se aberto a interferéncias que fogem do controle do autor. As lexias sdo pontos



abertos as intervengoes dos leitores, intersticios escondidos. “A lexia escondida sob o fluxo
do discurso formard, assim, uma espécie de cubo com facetas, recoberto pela palavra, pelo
grupo de palavras, pela frase ou pelo paragrafo, em outras palavras, pela linguagem, que € seu
excipiente ‘natural’”. (BARTHES, 1992, p. 47-48). Ao estabelecer cinco cddigos, Voz da
Empiria, Voz da Pessoa, Voz da Ciéncia, Voz da Verdade, VVoz do Simbolo, os quais seriam
0s responsaveis por reunir todos os significados do texto e manifestar o seu sentido plural,
Barthes auxilia-nos a entender o processo de construcao, desconstrucdo e reconstrucdo do
texto pela leitura. “Cada codigo ¢ uma das forcas que se podem apoderar do texto (cuja rede €
o texto), uma das Vozes que compdem a malha do texto” (BARTHES, 1992, p. 53). O
estabelecimento desses codigos exemplifica como o texto pode ser um espago poroso, pois as
lexias revelam uma abertura pela qual o leitor pode adentrar. A questdo que problematizamos
aqui é: como o leitor encontra essas lexias? O desbravamento delas seria possivel quando o
leitor coloca-se frente ao texto em uma posicdo de desconforto e de especulagédo, de busca
pelos possiveis sentidos do texto, uma competéncia leitora que o colocaria a se defrontar com
0 texto, a descobrir suas lacunas, como a personagem Delatour o faz?

Delatour € 0 modelo de leitor ideal desejado pela escola. No entanto, apesar de muitos
esforgos e das politicas publicas de distribuicdo de livros, ainda temos uma longa caminhada
quando o assunto € leitura. Se observarmos como a leitura € normalmente introduzida nos
primeiros anos da vida escolar de nossas criangas, poderemos compreender porque ainda néo
formamos o leitor ideal que se entrega ao texto ndo para desfrutar o prazer de seu enredo, mas
para perfurd-lo em busca de sentidos outros, por meio da fruicdo, os quais nos fala Barthes
(2010) em O prazer do texto.

Tendo em vista que o texto literdrio é desenhado artisticamente e, portanto, seu valor
ndo reside apenas na mensagem que veicula, mas na forma como o faz, assim como possui
uma funcdo estética que o diferencia de outro texto, entendemos que uma vez respeitada essa
funcdo, o leitor passara a construir uma relagdo tambem estética com o texto que pode seduzi-
lo, e por que néo dizer, aproxima-lo cada vez mais do universo da leitura.

Entendemos que o livro didatico — por ser o livro mais presente no dia a dia da maioria
das criancas - pode ndo sé facilitar a entrada da crianga no universo da leitura como permitir
que ela estabeleca uma relacdo estética com o texto literario por meio da fruicdo. Para isso, €
necessario que seja respeitada sua natureza literaria e, consequentemente, sua funcéo estética,
que exige um tratamento da literatura como arte. Ainda, ndo podemos perder o foco de que
por meio da literatura pode-se propor uma educacao do sensivel e estética, por meio da qual,

segundo Duarte Jr. (2010), o ser humano pode colocar-se face a face com os estimulos do



mundo - capacidade de apreciar, de avaliar, de julgar, de sentir, de expressar-se, de saborear.
Um dos caminhos para obter-se a educacgdo estética € por meio da arte, da ligacdo constante
com ela, pois é um precioso instrumento que nos leva a: descobrir, sentir, perceber,
desenvolver, acurar sentimentos e percepcdes acerca da realidade vivida. Para o autor, a
educacdo estética ndo é a transmissdo de informacdes sobre arte, sobre os artistas, sobre 0s
objetos estéticos, mas sim sobre sentir a si mesmo e ao mundo como um todo. A questdo,
portanto, ndo € interpretar as obras de arte, mas sim percebé-las e senti-las.

Estara, no entanto, o livro didatico respeitando a natureza ficcional da literatura e
contribuindo para a formacdo estética do aluno? Como aquele apresenta o texto literario para
0s pequenos de seis anos? Quais as relacbes com a literatura que o livro didatico estd
permitindo ao leitor estabelecer? Estara o texto literario sendo abordado de forma adequada?
Essas outras questbes procuraremos elucidar nas analises que se seguem de quatro livros
didaticos aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico 2010 (PNLD) para os alunos de

seis anos do ensino fundamental®.

No livro Linhas & entrelinhas? percebemos a pouca variedade de textos literarios: dos
trinta e um textos, dezesseis sdo poemas, hd apenas um conto e ndo ha narrativas
contemporaneas, como podemos perceber na Tabela 1-LD1%. Para a formacio do leitor é
indiscutivel a necessidade de rodead-lo de textos de géneros variados para que ele possa
amadurecer seu nivel de compreensdo e reflexdo. Lajolo (1984), ha vinte e sete anos, ja
alertava sobre a importancia de colocar o leitor frente a uma variedade de textos para que este
desenvolva seu processo de leitura.

Nos poemas, as autoras dao preferéncia a autores contemporaneos, tais quais: Ricardo
Azevedo, Jose Paulo Paes, Tatiana Belinky, Sérgio Caparelli, Elias José; artistas dedicados a
literatura infantil e infanto-juvenil. As tematicas abordadas nos poemas giram em torno dos
conteddos de cada unidade do livro. Acompanhando os poemas, podemos encontrar uma
breve biografia dos autores que permite ao leitor ampliar suas referéncias ao redor do objeto
artistico, abrindo a possibilidade de leva-lo a outras leituras. No entanto, cada texto da secao

Lendo é seguido pela subsecdo Estudando o texto, onde podemos encontrar exercicios

! Essas anélises fazem parte de um projeto maior de anélise de dezenove livros aprovados pelo Plano Nacional
do Livro Didatico 2010 (PNLD).

? Linhas & entrelinhas - publicado pela editora Positivo, destinado ao primeiro ano do ensino fundamental,
escrito por Lucia Helena Ribeiro Cipriano e Maria Otilia Leite Wandresen.

% A tabela referente & analise dos livros encontra-se ao final deste artigo.



destinados a compreensao leitora ou ao ensino da linguagem, como o poema Aula de leitura,
de Ricardo Azevedo, usado para estudo de versos e rimas, como podemos perceber na figura
que segue:

Figura 1- Atividades com o poema Aula de Leitura

5. Os poemas geralmente apresentam rimas, ou seja, sons
iguais ou semelhantes nos finais dos versos. A seguir, em
cada quadro, ha palavras que rimam no poema. Circule
as partes iguais das palavras de cada par:

VER ~ LUTADOR' ~ VENTO
SURPREENDER DOR ! LENTO
CHAO ALGUEM: | MAO

VERAO TEM CORACAO

MAR CACHORRO | MEDO
NAVEGAR SOCORRO | SEGREDOS
PESSOA FUMACA! | OLHAR
A-TOA DESGRACA! |  DECIFRAR

Fonte: Cipriano e Wandresen (2008, p. 15).
J& 0 poema O Alfabeto, de José Paulo Paes, é usado como ferramenta para o0 ensino
das letras do alfabeto.

Figura 2 — Atividades com o poema O Alfabeto



Cada estrofe do poema apresenta uma letra do alfabeto.
Com o auxilio do seu professor, releia a primeira estrofe:

O A E UMA ESCADA
BEM ABERTA, PELA QUAL
SE SOBE OU SE DESCE.

) Indigue com um X o desenho do objeto com que o
formato da letra A é comparado:

>) No espaco a seguir, faga uma ilustragdo desse objeto,
apresentando o formato da letra A:

c) Circule nessa estrofe a palavra que comeca com a
letra A.

Fonte: Cipriano e Wandresen (2008, p. 36).

O uso dos poemas apenas para funcGes didaticas trai o verdadeiro sentido da literatura
que é levar o leitor ao deleite, deixar o leitor envolver-se com a leitura por fruicdo. Segundo
Oliani e Neitzel (2010), a poesia traz como caracteristica marcante sua funcdo estética,
enquanto o texto ndo literario sua funcdo utilitaria: informar, convencer, explicar, responder,
ordenar, etc. Zilberman (1998) afirma que textos literarios quando usados para fins
pedagdgicos impedem que a crianga perceba-os como arte, pois sua finalidade passa a ser
pragmatica. Para Perrotti (1986), quando se abandona o “utilitarismo” dos textos literarios ¢é
que ele passa a comprometer-se com a arte”.

Além de observarmos que o tratamento destinado ao poema ndo se ocupa em respeitar
sua fungdo estética, as autoras violam o poema ao fragmenté-lo, como fazem com o poema
Diversidade, de Tatiana Belinky, subtraindo o direito do leitor de ter acesso a obra na integra.
Uma obra literaria, seja qual for sua extensdo, foi construida para ser apreciada em seu todo,
afinal um livro, um poema, um conto sdo como quadros cuja existéncia da-se pelo seu

conjunto. Usar os textos literarios para o ensino da linguagem é banalizar o verdadeiro sentido

* E importante lembrar que a obra de Perrotti (1986), O texto sedutor na literatura infantil, e de Lajolo (1984) e
Zilberman (1984), Leitura em crise na escola, sdo aqui citados porque foram os primeiros estudiosos no Brasil
gue apontaram, na década de 80, a funcdo estética da literatura e a necessidade de o livro didatico perceber o
texto literario para além do estudo sistematizado da lingua.



da literatura, € fazé-la descer de sua condicdo de arte para texto didatico. Para Soares (2001),
a escolarizagédo da leitura ndo pode ser negada, mas a forma erronea de tratamento dado ao
texto literario leva a sua “deturpa¢ao, falsifica¢do, distor¢do”. Como poderiamos apreciar
apenas um pedaco de um quadro de Velazquez ou de Rembrandt?

Dentre todos os textos inseridos nesse livro didatico, dando preferéncia a um escritor
inglés, apenas o conto O principe sapo de Neil Phillip, colocado dentre os exercicios, serve
como leitura fruitiva, pois ndo ha exercicios complementares em relacdo ao conto.
Percebemos, entdo, que o conto, apesar de encontrar-se em local inadequado, cumpre seu
verdadeiro papel de texto literario, a fruigdo, sem ser “pretexto” para o ensino. Como Lajolo
afirmou em 1984: “O texto ndo € pretexto para nada. Ou melhor, nao deve ser”. (LAJOLO,
1984, p. 52).

Com relacdo a interpretacdo, cada texto da categoria Lendo é seguido pela subsecdo
Estudando o texto, com exercicios destinados ao ensino da linguagem ou a compreensdo
leitora, cujas respostas, na maioria das vezes, encontram-se explicitas no texto, apesar de, em
alguns casos, as perguntas levarem a crianca a fazer relagdes intertextuais. Apesar desse livro
apresentar um convite aos alunos para a leitura de textos literarios no item Ouvindo historias,
com sugestdes de busca de livros na biblioteca e de leituras ao final de cada unidade, em um
total de vinte e dois livros, o livro apresenta pouca variedade de textos literarios: dezesseis
poemas, um conto, quatro textos imagens, quatro histérias em quadrinho. Alguns textos
literarios sdo fragmentados para melhor serem usados como pretexto para a alfabetizacéo. Ja o
conto € inserido no livro didatico para ser apenas lido e abandonado pela crianga, em um
exercicio de apreciacdo, sem o compromisso da execucdo de exercicios complementares em
relacdo a ele.

Novo Bem me Quer: Letramento e Alfabetizacdo Linguistica > é outro livro didatico
analisado. As autoras, no Manual do professor, advertem para o cuidado que os professores
devem ter em ndo fazer com que a leitura para estudo reprima a leitura por prazer. Alertam,
também, para um trabalho com poesia voltado para “a forma artistica, para o ludico, para as
imagens” (GIESEN; GARCIA, 2008, p. 22) ¢ aconselham a ndo usar poemas “apenas” como
pretexto para estudos gramaticais, morais, dando a eles ares de texto cientifico.

A variedade de textos literarios e néo literarios (Ver Tabela 1-LD2), trazida no livro,
permite ao aluno ter contato com um repertorio textual que deve fazer parte do cotidiano de

um leitor, podendo o discente, assim, familiarizar-se com os diferentes tipos de textos e suas

® Novo Bem me Quer: Letramento e Alfabetizacdo Linguistica - publicado pela Editora do Brasil, é destinado ao
primeiro ano do ensino fundamental, escrito por Maria Regina Giesen e Vanda A. Garcia.



linguagens. Para Lajolo (1997), uma das fungdes da escola é familiarizar o aluno paulatina e
crescentemente com textos que tratem de ampliar seu envolvimento com culturas mais
complexas, uma proposta que possibilita ao individuo acesso a compreensdo leitora e a
conhecimentos necessarios a construcdo de sua cidadania.

Ao folhear o livro, principalmente as se¢des Lendo e conhecendo, cujo foco € a leitura,
podemos encontrar textos informativos, mapas, imagens, rotulos, andincios, receitas, dicas,
quadrinhas, poemas, parlendas, contos, fabulas, tirinhas, cantigas, aléem de uma biografia e
uma letra de musica. Como sdo usados os textos literarios no livio Novo Bem me Quer:
letramento e alfabetizacdo linguistica? As autoras trazem ao longo da obra trés contos cuja
preferéncia foi dada aos classicos: Cinderela, de Charles Perrault, A Bela Adormecida e a A

boa sopa dos Irmaos Grimm. Os contos Cinderela e A Bela Adormecida sdo apresentados em
versdes recontadas:

Figura 3 — Apresentacdo do conto Cinderela

=
CINDERELA

UM SENHOR VIUVO TINHA UMA FILHA A
QUEM MUITO AMAVA. CASOU-SE OUTRA VEZ COM
UMA VIUVA QUE TINHA DUAS FILHAS. QUANDO
ELE MORREU, SUA FILHA FICOU MUITO TRISTE.

A MADRASTA E AS FILHAS INVEJAVAM A
BELEZA E A BONDADE DA MOGA. PASSARAM A
MALTRATA-LA.

CINDERELA FAZIA TODO O SERVICO DE CASA E
CHORAVA MUITO.

UM DIA, O REI RESOLVEU DAR UM BAILE

NO PALACIO E CONVIDOU TODAS AS JOVENS
DO REINO, POIS O PRINCIPE NESTA OCASIAO
A} ESCOLHERIA UMA ESPOSA.
/a AS FILHAS DA MADRASTA PASSARAM
O DIA PROVANDO VESTIDOS PARA
O BAILE. CINDERELA TAMBEM
QUERIA IR AO BAILE, POREM SUA
MADRASTA PROIBIU.
ENTAO APARECEU SUA
! FADA MADRINHA.
T — NAO CHORE! — ELA
SR DISSE PARA CINDERELA.
I\« \ — VOCE IRA AO BAILE.
& Q _ COM SUA VARINHA
\V MAGICA TRANSFORMOU

SUAS ROUPAS NUM TRAJE
| [[G)/7 | MARAVILHOSO. A FADA

| AINDA TRANSFORMOU

Fonte: Giesen e Garcia (2008, p. 53).

Em se tratando de a Cinderela, as autoras querem mostrar explicitamente que é uma
versdo da historia. Anteriormente a leitura, € pedido aos alunos que contem a mesma histéria

da forma como eles a conhecem. O exercicio apos essa leitura leva os alunos a pensar por que



h& versdes diferentes das historias, sendo a explicacdo dada pelas autoras: por ser uma
“historia de tradi¢@o oral” (GIESEN; GARCIA, 2008, p. 54).

Figura 4 — Atividade sobre o conto Cinderela

UMA ABOBORA EM CARRUAGEM, O GATO EM
COCHEIRO E O RATO NUM BELO CAVALO.

— MAS LEMBRE-SE, O ENCANTO TERMINARA A
MEIA-NOITE — DISSE A FADA.

CINDERELA ENTROU NO PALACIO E TODOS
FICARAM ENCANTADOS COM SUA BELEZA. O
PRINCIPE SO DANCOU COM ELA.

AO DAR MEIA-NOITE, ANTES QUE TERMINASSE
O ENCANTO, CINDERELA FOI EMBORA. AO CORRER,
PERDEU SEU SAPATINHO DE CRISTAL.

O PRINCIPE MANDOU QUE PROVASSEM O
SAPATINHO EM TODAS AS JOVENS DO REINO.
TODAS PROVARAM. MAS QUANDO CINDERELA
CALCOU O SAPATINHO, SURPRESA! SERVIU!!!

CINDERELA E O PRINCIPE CASARAM E FORAM
FELIZES PARA SEMPRE.

: CLASSICOS DE OURO.

N &)

#
O QUE E IGUAL A HISTORIA QUE VOCE CONHECE'

E O QUE E DIFERENTE?

VOCE SABE POR QUE ALGUMAS HISTORIAS TEM
DIFERENTES VERSOES, OU SEJA, APRESENTAM
DIFERENCAS? lun

Fonte: Giesen e Garcia (2008, p. 54).

Atividades interpretativas dessa natureza repetem-se com outros textos, como
Assembleia dos ratos de Monteiro Lobato e Maria vai com as outras de Sylvia Orthof, as
quais convidam as criangas a pensar, a tomar decisdes, a opinar, tirando-as da leitura passiva
provocada apenas pelo trabalho com linguagem.

No entanto, ao optar por uma versdo resumida do texto literario, versdo modificada de
uma histdria dos Irmdos Grimm, ndo estariam as autoras propondo o que Lajolo (2009)
considera ser uma “falsa situag¢ao de leitura”? As versoes trazidas pelas autoras sdo resumos
0S quais ndo permitem ao leitor perceber o0s varios recursos estéticos usados pelo autor para
compor sua obra.

A bela adormecida é trazida, também, em uma versdo condensada, porém é colocada
ao final da unidade na secdo Para gostar de ler apenas como leitura gratia sui (ECO, 2003).
Assim também é apresentado o conto A boa sopa de Grimm, no entanto, o texto é trazido de
forma fragmentada, seu final é ignorado, assim como a fabula de Marina Monteiro Cardoso, A



bruxa que roubou o sol, que vem acompanhada de varias reticéncias indicando a omisséo de

varias partes do texto.

Figura 5 — Fragmentos de A bruxa que roubou o sol

PARA GOSTAp E LER

A BRUXA QUE ROUBOU O SOL

ERA UMA VEZ... UMA o
FLORESTA ENCANTADA, ONDE 4
VIVIAM EM HARMONIA
ANIMAIS, GNOMOS, FADAS,
AVES E TODOS 0S DEMAIS
HABITANTES DA MATA.

'AO AMANHECER, 0S BICHOS
SAIAM DAS TOCAS A PROCURA
DE ALIMENTOS.

0S FILHOTES BRINCAVAM
CORRENDO NUMA GRANDE
ALGAZARRA.

0S PASSAROS ALEGRAVAM A

QUEM MAIS SE DIVERTIA ERAM OS GNOMOS,
QUE APARECIAM E DESAPARECIAM DE REPENTE,
FAZENDO A MAIOR CONFUSAO.

-

PARA COMPLETAR O ENCANTAMENTO DA
FLORESTA, O SOL SURGIA LENTAMENTE POR
ENTRE QS GALHOS DAS /\RVORES, REFLETINDO-
SE NA§ AGUAS, PROPORCIONANDO UM LINDO
ESPETACULO DE LUZ E COR. MAS NEM TODOS
ESTAVAM FELIZES.

EM UMA GRUTA ESCURA E FRIA MORAVA UMA
BRUXA MALVADA, QUE NAO GOSTAVA DE VER
NINGUEM FELIZ; POR ISSO DETESTAVA O SOL,

O CALOR QUE ELE PRODUZIA, A LUZ QUE ELE
IRRADIAVA E A ALEGRIA QUE TODOS SENTIAM
QUANDO ELE APARECIA.

ELA ADORAVA OS DIAS CHUVOSOS, ESCUROS,
OS RAIOS, OS TROVOES E O SILENCIO.

FOI ENTAO QUE TEVE UMA GRANDE IDEIA...

ELA RESOLVEU ROUBAR O SOL, POIS ELE ERA O
CAUSADOR DA SUA TRISTEZA. (...)

QUANDO O SOL VAI SE ESCONDENDO NO
FIM DO DIA, ELE ENFRAQUECE, VAI PERDENDO
A SUA FORCA, A SUA LUZ, E ADORMECE. FOI
NESSA HORA QUE A BRUXA AGARROU O SOL,

QUE ESTAVA FRAQUINHO E PEQUENININHO,
E O COLOCOU EM UMA CAIXINHA PRETA E A

ESCONDEU NA GRUTA.
A NOITE FICOU INTERMINAVEL...

FLORESTA COM SEUS CANTOS.
bl .
Fonte: Giesen e Garcia (2008, p. 185-186).

Privar o leitor da integra do texto é tirar-lhe o direito de conhecer o texto na sua
totalidade. Ao escrever um conto, uma cronica, um romance, o0 autor toma cuidado com cada
palavra, com cada frase, com cada paragrafo, sendo cada um desses elementos crucial para a
amarracgao e a apreciacdo da obra, cuja falta pode distanciar o futuro leitor da literatura. Para
Souza e Girotto (2009), essa fragmentagdo dos textos literarios transforma-os em
“pseudotextos”, pois sdo alterados para encaixar nos espagos do livro didético.

Ao longo do livro, o leitor encontra seis poemas que deflagram uma discussé@o sobre
determinada tematica. Esses poemas cumprem a promessa das autoras de trabalhar esse
género literario de forma artistica, pelo viés da fruicdo. Para Barthes (2010), o texto lido de
forma fruitiva é aquele que coloca o leitor frente a frente com o padrdo de conhecimento
construido, tirando o leitor de sua zona de conforto e colocando em xeque seu padrdo de
normalidade. Para Peixoto, o leitor deixa de ser uma tabula rasa apds a leitura fruitiva, pois no
momento do prazer estético sua experiéncia de vida entra em agdo. “A arte concretizada numa
obra aberta permite ao fruidor conhecer e se reconhecer no mundo, situar-se na sua
contemporaneidade, reafirmando a inteligibilidade dela.” (PEIXOTO, 2003, p. 91).
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H& momentos, no entanto, em que poemas, como a Centopeia, de Wania Amarante,
apesar de estar em meio a atividades interpretativas, permitindo ao aluno fazer uma reflexéo
sobre seu ambiente escolar, sdo usados como pretexto para trabalhar-se a linguagem, como

podemos observar na sequéncia.

Figura 6 — Atividades com o poema Centopeia

O QUE MAIS VOCE GOSTARIA QUE FOSSE FEITO
NA ESCOLA DA CENTOPEIA?

E O QUE VOCE GOSTARIA DE FAZER EM SUA
ESCOLA?

POR QUE?

%
COPIE O TITULO DO POEMA.

ESCREVA AS ACOES DA CENTOPEIA EM CADA
ESPACO CORRESPONDENTE.

A) MINHA AMIGA CENTOPEIA
ESCOLA DE DANCA.

B) NAO PRECISA DE AJUDANTE:
TUDO NUM INSTANTE.

Fonte: Giesen e Garcia (2008, p. 72).

O mesmo equivoco repete-se no tratamento de letras de mdsicas as quais sdo usadas
para o ensino explicito de silabas e palavras, privando-se o aluno do sentido estético da
musica. Esta poderia ser trazida para que o ouvinte pudesse perceber na leitura do texto em
voz alta a melodia, 0 som e a brincadeira na qual o autor quer envolvé-lo, do contrario, a
leitura do texto tornar-se-& um ato mecanico. Por outro lado, ao usarem as parlendas e
cantigas, as autoras convidam as criangas a fazerem brincadeiras e dindmicas que enriquecem
0 contexto escolar, atividades de leitura centradas na percepc¢do dos diferentes ritmos
propostas a partir de jogos de interacGes entre os individuos. Lidar com o poema em sala de
aula deveria ser sempre a oportunidade de o aluno perceber a poesia de diferentes formas
estéticas, explorando sua sonoridade dentro e fora dos versos, atividade apreciativa que
reforcaria a ideia do poema-arte.

Em sintese, o livro didatico Novo Bem me Quer apresenta trés pontos fortes: tipologia
de textos variada; atividades de interpretacdo textual que levam as criangas a pensar, refletir e
opinar; textos na secdo Para gostar de ler, cujo Unico foco é a leitura fruitiva. Em

contrapartida, ha alguns pontos que necessitam ser repensados: o emprego de textos
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fragmentados e 0 uso de poemas como pretexto para estudo linguistico, atividades que
depreciam o estatuto de arte que possui a literatura.

O livro Projeto Prosa: Letramento e Alfabetizacdo Linguistica®, conforme podemos
observar na tabela 1-LD3, ndo apresenta um repertorio de textos muito variado, priorizando
textos literarios, transcricbes orais e imagens. As autoras selecionaram trés textos
instrucionais, trés humoristicos e trés publicitarios. Para Chiappini (2005), o estudo da lingua
envolve o uso de diferentes tipos de textos, pois cada um requer uma aproximagcao diferente.

Além disso, o livro desconsidera a fungdo estética do texto literario, pois todas as
vezes que o texto aparece € apresentado como pretexto para o ensino da gramatica. Ha
também uso inadequado de atividades de interpretacdo textual que € voltada a perguntas

2% ¢ 29 ¢¢ 2 <c

como: “sublinhe no texto”, “circule no texto”, “complete as frases”, “pinte no texto o sinal de

2% ¢¢

pontuacdo”, “quantas vezes ele aparece?”. As perguntas ndo estimulam a resposta pessoal dos
alunos, a compreensdo do texto, e a exploracdo da gramaética é constante, como podemos

observar nesta atividade referente ao poema As Quatro EstacGes de Alexandre Azevedo:

Figura 7 — Atividades com o poema As Quatro Estacdes

2. COMPLETE O TRECHO DO POEMA.
NAO SE ESQUECA DE COPIAR A PONTUAGAO. ..

LIRIO CONHECEU
QUANDO AINDA ERA
NAMORARAM NA
NOIVARAM NO

E FOI NO MEIO DO
QUE LIRIO COMPROU
PARA SE CASAR

NO ULTIMO DIA DO

Fonte: Prado e Hulle (2008, p. 69).
Esse tipo de atividade repete-se ao longo do livro, depreciando a funcdo da literatura.

Soares (2001), sobre os exercicios propostos aos textos de literatura, comenta que eles

ndo conduzem a andlise do que é essencial neles, isto é, & percep¢do de sua
literariedade, dos recursos de expressao, do uso estético da linguagem; centram-se nos

® Projeto Prosa: Letramento e Alfabetizacdo Linguistica - publicado pela editora Saraiva, de autoria de Angélica
Prado e Cristina Hlle.
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conteldos, e ndo na recriacdo que deles faz a literatura; voltam-se para as informagdes
que os textos vinculam, ndo para o modo literario como as vinculam. (SOARES,
2001, p. 43).

Ao longo do livro, é possivel encontrar muitas historias fragmentadas, um desrespeito
a autoria, prejudicando a apreciacdo e o entendimento da obra artistica. Muitas delas, no seu
contexto original, sdo acompanhadas de imagens que ddo outros sentidos ao texto e que no
contexto do livro didatico foram extirpadas.

A selecdo de autores consta com especialistas em literatura infanto-juvenil e infantil,
romancistas, cronistas, contistas, poetas, ilustradores e musicos. Deparamo-nos com Elias
José, Claudio Thebas, Flavia Cortes, Lalau e Laurabeatriz, Alexandre Azevedo, Sérgio
Caparelli, Vinicius de Moraes, Heloisa Prieto, Rubem Alves, Ana Lucia Branddo, Tatiana
Belinky e Jean de La Fontaine. Por meio dessa selecdo é possivel perceber que o problema
ndo € o repertdrio de autores, mas sim o uso inadequado das obras literarias. A preocupacao
excessiva dos livros didaticos em ensinar interfere na relacdo fruitiva que o leitor poderia
estabelecer com o texto no momento da leitura. E preciso ndo perder de vista que por meio
dela, da simples leitura silenciosa, o leitor passa a observar, a meditar, a analisar, a julgar, a
ponderar, a articular e a construir conceitos. (NEITZEL, 2006).

Poderiamos citar dois recursos que sdo introduzidos nesse livro que podem auxiliar na
formacéo de leitores. O primeiro ‘e uma sugestéo de leitura, que traz a capa do livro e o autor.
Por meio desse recurso, 0 aluno pode conhecer novas obras e autores e perceber a biblioteca e
a familia como espacos outros em que a leitura pode ser concretizada, para além da sala de

aula.

Figura 8 — Sugestéo de leitura

— -
(" sucestho

LEITURA
o=

UM PASSEIO PELA
ESCOLA, DE CLAUDIO
MARTINS. FORMATO.

Fonte: Prado e Hulle (2008, p. 39).

O segundo recurso é apresentado na secdo Ampliando Horizontes. Nela podemos
encontrar indicacGes de CDs com poemas, filmes de desenhos animados, livros de historinhas

infantis, revistas e sites, os quais, se bem trabalhados, podem ajudar na educacdo estética dos



13

alunos. Essas indicacOes abrem outras possibilidades de o professor trabalhar a leitura em sala
de aula, dinamizando suas aulas por meio do uso das novas tecnologias.

Por ultimo, gostariamos de enfatizar que a promocao ao acesso ao texto é o primeiro
passo na formacdo de leitores, pois muitas vezes a escola é o lugar principal, ou talvez até
unico, de acesso ao livro. No entanto, a forma como esse texto é disponibilizado é
fundamental para que entre o leitor e o texto estabeleca-se uma relacdo de cumplicidade, para
além da funcéo utilitaria, e o livro seja percebido ndo como um objeto apenas que veicula
conhecimentos, mas sim um objeto a ser fruido. Nesse livro, a literatura ndo é oferecida de
forma a proporcionar uma experiéncia leitora em sua esséncia: criadora de sentidos. Ou seja,
ndo ha espaco para apreciacao estética, para discussdo e compreensdo, para a subjetividade, o
que implica em uma relacdo com o texto literario como leitor funcional, aquele que busca o
texto para coleta de informac6es, ndo possibilitando a formacdo do leitor pelas vias da
percepcao artistica. Nesse sentido, a concepgdo de texto literario como objeto artistico a ser
apreciado é fundamental nas escolhas que fazemos, as quais determinam nossa conduta
pedagdgica diante do texto. Como Magda Soares (2001) afirmou, a escolariza¢do do texto
literdrio é inevitavel e fundamental, no entanto, precisamos repensar como escolariza-lo de
forma adequada.

A grande aventura’ é outro livro sobre o qual vamos tecer consideracdes oriundas de
uma pontual andlise acerca da concep¢do que subjaz suas escolhas no que diz respeito ao
repertorio literario e ao uso que o livro faz dos textos. Esse livro apresenta uma boa colecéo
de textos, somando um total de 62, sendo 28 destes textos literarios. As autoras criaram
recursos que oferecem o texto gratia sui. Podemos citar como exemplo a Estacéo leitura.
Nessa secdo, sdo disponibilizados ao leitor onze textos literarios, dentre eles, poemas e
narrativas de autores contemporaneos como Pedro Bandeira, Elias José e Roseana Murray,
além de trava-linguas e cantigas. A proposta de apresentar o texto dissociado de atividades
linguisticas como as que vimos encontrando nos demais livros analisados € um indicio de que
as autoras compartilham com a concepcdo de literatura fruitiva. Essa decisdo das autoras
contribui para a formacéo de leitores, pois a crianca estabelece uma relagdo de fruicdo com o
texto, considerando que a leitura esta desvinculada da obrigatoriedade, pois ndo ha nenhuma
atividade orientada em relacéo ao texto, e sim ao cultivo da imaginacao e da leitura agradavel.
Segundo Peripolli et al. (2003), é necessario, para formar leitores, que estes percebam a

beleza do ato de ler e o que a leitura pode oferecer, e que esta seja feita sem fins didaticos.

" A grande aventura - publicado pela editora FTD, escrito por Regina Carvalho e por Vera Regina Anson.
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Afinal, para que serve a literatura? O texto literdrio deve ser percebido como um objeto
artistico, uma obra de arte a ser apreciada, que ndo tem utilidade pratica, e por isso também
pode ser abandonado - outro recurso que auxilia o leitor a perceber o texto literario.

No livro do professor, hd marcas intituladas Parada da imaginacéo, a qual solicita ao
professor que ele incentive um diadlogo com o leitor sobre o texto. A professora interrompe a
leitura e faz perguntas sobre a historia: “Em sua opinido, do que fugiam os peixes com tanta
pressa?”. Por meio dessa estratégia, a crianca participa da histéria, expressa sua opinido e
elabora um final para ela. A leitura torna-se ponto de discussao para os alunos. Para Resende
(1997), conversar sobre a obra, debaté-la, faz com que o individuo sinta-se mais atraido por
ela, e mais descobertas podem ser feitas a partir do momento que diferentes opinifes e

emogf)es encontram-se.

Figura 9 - Parada da imaginac&o no livro do professor

STIVESSEM FUGINDO

'nd

{OBLEMA?I
\R RESPOSTA E ELA

unos, em funcao dos trechos j }{u»»

AIOR SIS EEOEBESG/

Fonte: Carvalho e Anson (2008, p. 11).

Nesse livro didatico, no entanto, algumas obras sdo apresentadas em fragmentos
deixando o leitor com a sensacdo de incompletude do texto. A exploracdo inadequada da
literatura, empregada tdo amplamente para a fixacdo de letras e silabas, novamente reforca a
necessidade da escola lidar com a arte de forma utilitaria, como nas atividades elaboradas para

0 poema Pra boi dormir de Sonia Miranda.

Figura 10 — Atividades com o poema Pra boi dormir
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1. COM OS COLEGAS E A PROFESSORA:
CIRCULE NO POEMA OS NOMES DE PESSOAS.
* PINTE NO ALFABETO AS LETRAS INICIAIS DESSES NOMES.

CIRCULE E COPIE A LETRA INICIAL DO NOME DE CADA
FIGURA

|

TEIA JGREJA  ESCADA (TOMATE  (ANEL

JUNTE AS LETRAS QUE VOCE COPIOU E COMPLETE A
FRASE COM O NOME QUE ELAS FORMAM.

ANDA DE BICICLETA

DESENHE O BRINQUEDO PREFERIDO DE CADA
CRIANCA, DE ACORDO COM O POEMA.

JOAQUIM CAROLA JANETE

e

Fonte: Carvalho e Anson (2008, p. 33).

Esse livro apresenta muitas brincadeiras, regras de jogos e instrucdes de como fazer
mascaras, bonecos, fantasmas, dentre outros. Esse recurso, apresentado onze vezes nesse
manual didatico, é interessante, considerando que a brincadeira faz parte da vida da crianca,
desperta a imaginacdo e a criatividade, faz com que ela se interesse pela aula. Outro ponto a
ser destacado nesse livro, também, é a exploracdo da gramatica voltada mais ao texto
informativo, como receitas e reportagens; em algumas ocasides, no entanto, ela acontece
também em narrativas, parlendas, cantigas e poemas, momentos em que o estudo da lingua e a
interpretacdo no mesmo exercicio sdo explorados. Ndo podemos, no entanto, deixar de
salientar que os textos literarios estdo destinados em sua maioria a fruigdo e a interpretacéo,
respeitando as caracteristicas estéticas do texto literario, estimulando a formagao de leitores.
Quando os autores do livro didatico compreenderem que o bom livro para educar ndo precisa
ter seu conteudo cerceado, controlado, e que o “bom livro educa artisticamente, educa o
caréater, estimula a busca do conhecimento, mas tudo isso pelo que ele tenha de mais artistico”
(ROCHA, 2006, p. 392), secdes como Estacao leitura e Parada da imaginacdo multiplicar-

se-30.

Consideracoes finais
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Aprendera no circo, ha idos, que a palavra
tem que chegar ao grau de brinquedo

para ser coisa séria de rir.

Manoel de Barros (2007).

Manoel de Barros, no livro Poeminha em lingua de brincar, assume o discurso de que
a leitura de textos literarios obedece a leis internas, invocando a construcdo de imagens
simbolicas do mundo que se afastam do mundo real: “Contou para a turma da roda que certa
rd saltara sobre uma frase dele e que a frase nem arriou”. E esse universo criado e preservado
por Manoel de Barros que vimos tentando proteger ao ser inserido no livro didatico, um
universo literério, ficcional que ndo se constitui apenas de letras e palavras, mas, sobretudo,
de ideias.

A analise desses livros didaticos permitiu-nos observar que este ainda resiste a ideia de
“oferecer literatura como literatura” (PERROTTI, 1986, p. 38). Ao observarmos os rumos que
o livro didatico tomou depois do movimento iniciado na década de 80 a favor de um discurso
estético, constatamos que ainda ha livros didaticos que ndo reconhecem o estatuto especifico
da literatura, ndo a percebendo como manifestacdo artistica, pois o literario aparece na
condicdo de instrumentalidade. No entanto, ha um movimento seguido por alguns livros
didaticos que procuram vislumbrar praticas adequadas de escolarizacdo do texto literario,
como pudemos perceber. Apos exploracdo e levantamento de dados com relagdo ao uso dos
textos literarios nos livros didaticos selecionados, pudemos constatar que alguns autores
demonstram pela selecdo e organizagdo dos textos certo cuidado em formar leitores,
resguardando assim a funcdo estética do texto literdrio, sem atribuir a ele uma funcéo
utilitarista. Ha também aqueles que se apresentam parcialmente envolvidos nessa discussao de
respeito a categoria do ficcional, concepc¢éo esta defendida pelo préprio guia do PNLD 2010
(BRASIL, 2009, p. 18), a qual esclarece que o livro didatico deve propiciar “por meio de
selecdo criteriosa e respeito ao pacto ficcional, uma abordagem adequada de textos de valor
artistico, favorecendo, assim, a formagéo do leitor literario”. (BRASIL, 2009, p. 24).

Quanto a escolarizacdo da literatura, assumimos com Soares (2001) as perspectivas de
seu uso o qual, quando feito de forma distorcida, desenvolve no leitor a aversdo ao livro e ao
ato de ler. Desse modo, ndo podemos esquecer-nos que, em se tratando de livros para a classe
de alfabetizacdo, fase esta na qual a crianca é oficialmente apresentada ao mundo das letras,
os livros didaticos destinados para esse publico tém por um de seus objetivos a fruicéo

estética e a apreciacao critica da producéo literaria como preconiza o guia do PNLD 2010.
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Cabe lembrar que, ao examinarmos as obras a fim de conhecermos a proposta metodoldgica
dos livros didaticos, atentamos aos componentes que dizem respeito ao processo de leitura
definidos no edital de convocacéo para inscricdo no PNLD 2010 (BRASIL, 2008, p. 54):

e [...] no que diz respeito aos procedimentos estéticos, os textos da tradicdo literaria
de lingua portuguesa sdo imprescindiveis, especialmente os da literatura brasileira;

e entre o0s textos selecionados, os integrais sdo preferiveis aos fragmentos [...];

e textos originais e auténticos sdo preferiveis a parafrases e adaptacgdes [...];

e 0 LDP deve incentivar professores e alunos a buscarem textos e informacdes fora
dos limites do préprio livro didatico.

Diante dessa analise, podemos afirmar que apenas pelas avaliacdes trazidas pelo guia
do PNLD, ndo garantimos uma escolha adequada do livro didatico. H& de se atentar sempre
por um livro didatico que priorize a diversidade de tipologias textuais, porém que faca o uso
adequado de cada tipo de texto. Em sintese, podemos indicar, dos quatro livros analisados,
um livro alinhado com a concepcdo de literatura fruitiva, que apresenta estratégias de
escolarizacdo do texto literario adequadas. Um livro que se situa no entremeio por apresentar
algumas estratégias coerentes com os fundamentos para formacéo de leitores e outras que se
distanciam, resvalando para o uso do texto literario para pretexto do ensino da lingua. Dois
livros que fazem uso inadequado do texto literario, por apresenta-lo sem respeitar as
categorias do texto ficcional, sem introduzi-lo como objeto a ser fruido, apreciado. Essa
analise mostra a tendéncia que esta timidamente se mostrando do livro didatico em oferecer a
crianca textos que a insiram no mundo das palavras ndo para serem decodificadas, mas para
gue haja uma apropriacdo de praticas leitoras, que se da por meio da relacdo que se constrdi

entre leitor e texto.



18

Tabela 1 — Tipologia textual ®

----

1. Texto literario Contos
Fabula 3 2
Poema 16 6 9 12
Lenda 1
Narrativa contemporanea 1 5
Histéria em quadrinhos 4 1 1
Texto imagem 4 2
1.1 Texto de Quadrinha 1 1 5 2
transcricdo Provérbios
oral Trava-lingua 1 2 2
Cantiga 1 6 2 4
Parlenda 2 2 5 1
Adivinha/Charada 2 !
Letra de musica
1.2 Texto Charge
humoristico Piada
Tirinha
I ___
2. Texto Noticia
jornalistico Propaganda
Artigo de opinido
Reportagem 3
Entrevista
1 1 1 [
3. Texto de Defini¢ao 9
informacao Informativo 4 1
cientifica Biografia 15 1
Relato histérico 1

4. Texto Cardépio
instrucional Receita
Placa de transito
Placa de adverténcia
Placa de aviso

1 3 4
5

PR N e
=

Regra de jogo e 3 3 11
brincadeira
Montagem 1
Guia de transito 1
Lista

5. Texto Carta
epistolar Diario
Depoimento
Solicitagdo
Bilhete
. cibod _ _ _ _
6. Texto Aviso/anuncio/convite
publicitario Folheto
Cartaz 1
Outdoor
Capa de Revista/ Jornal 2
Capa de CD 8
Capa de livro 7 1 3
Sinopse de filme

7. Texto de Obra de arte

8 Esta tabela foi extraida da dissertagdo O livro didatico em analise: a literatura em foco de Fabiana Henrique. A
autora baseou-se na tabela construida por Kaufman (1995).



imagem
artistica
8. Texto Certiddo de nascimento
documental Registro Geral (RG)
Artigo de lei
Ficha de dados 1
pessoais
9. Texto Verbete de
didatico dicionario
10. Outros Cartdo telefonico
Foto e imagem 2 18 8
Calendario
Desenho infantil 1 8 1
Agenda de endereco 1 1
Mapa 1
Envelope
Total de textos literarios 31 26 33 28

Total de textos ndo-literarios

7 T I I

Fonte: Tabela extraida de Henrique (2011).
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