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Resumo : O presente texto tem como um de seus objetivos partilhar com a comunidade educativa os estudos
realizados no grupo de pesquisa “pragmatismo e educagdo”, o qual tem por objetivo investigar as contribui¢des
do pragmatismo para o campo educacional, assim com buscar referenciais que auxiliem na discussdo e na
proposicdo de novos modos de pensar e agir no cotidiano escolar da escola publica, envolto em complexos
contextos de transformagfes sociais, culturais e politicas. No texto que segue buscaremos mostrar as
contribuicdes de John Dewy para a educagdo numa sociedade de mudancas, onde reconstruiremos e
analisaremos as razdes que levaram John Dewey a eleger a democracia como credo pedagdgico de sua filosofia
da educacéo, ja que a democracia € indicada como uma das exigéncias de uma civilizagdo em mudanca. Para
tanto, inicialmente, faremos uma breve reconstrucdo das origens da democracia na paidéia grega para, em
seguida, analisar os motivos que o levaram a eleger a democracia como principal referéncia do seu credo
pedagdgico. Nos dois Ultimos topicos analisaremos a concepgao democréatica de educacgdo na obra Democracia e
educacao e a razdo por que Dewey utiliza a ciéncia, a filosofia e a educa¢do como instrumentos na reconstrucao
da democracia.
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Considerac0es iniciais

HA& quase oitenta anos era traduzido e editado no Brasil a famosa obra Educacéo para
uma civilizagdo em mudanga de educador americano William Kilpatrick. Neste estudo
Kilpatric ja indicava o papel que a educacao teria de assumir diante das demandas criadas por
uma civilizacdo em mudanca. Se nas sociedades marcadas por pouca mobilidade, a acéo
educativa poderia se restringir a transmisséo de ideias, atitudes e sentimentos das instituicdes
ja consolidadas, em sociedades marcadas pelas intensas mudancgas necessita-se de agdes
educativas que consigam ser sensiveis as profundas transformacgdes em curso no seio da
sociedade. Por isso, para Kilpatrick era necessario fomentar “o pensamento baseado na
experimentacdo” como forma de possibilitar um processo educacional compativel com as
exigéncias de uma civilizagdo em mudanca, marcada por trés tendéncias fundamentais: a)
uma nova atitude mental diante da vida; b) a industrializacdo; c) a democracia (KILPATRIC

1978, p.20). O que essas tendéncias possuem em comum com o0s desafios educacionais? Por



que a democracia é indicada como uma das exigéncias de uma civilizagdo em mudancga? Por
que os educadores/pensadores que esculpiram 0s pressupostos das teorias educativas
modernas colocaram a democracia como um dos grandes ideais a serem perseguidos?

O texto que segue tem por objetivo reconstruir e analisar as razdes que levaram John
Dewey a eleger a democracia como credo pedagdgico de sua filosofia da educacdo. Para
tanto, inicialmente, faremos uma breve reconstru¢do das origens da democracia na paidéia
grega para, em seguida, analisar os motivos que o levaram a eleger a democracia como
principal referéncia do seu credo pedagogico. Nos dois ultimos tdpicos analisaremos a
concepgdo democratica de educacdo na obra Democracia e educagdo e a razdo por que
Dewey utiliza a ciéncia, a filosofia e a educagdo como instrumentos na reconstrucdo da
democracia.

A ideia de democracia vem de longa data. A magistral civilizacdo grega nos legou 0s
termos demos (povo) e kratos (poder) = poder do povo, que ainda hoje continuam presentes
no imagindrio popular. A palavra “democracia”, sem os eufemismos ou distor¢des que
facilmente pode sofrer, significa o exercicio do poder transparente, publico, visivel, pelo gqual
0 povo pode expressar sua vontade, fiscalizar seus escolhidos, decidir como quer ser
governado. A polis da Atenas do século V a.C., considerada o grande exemplo da democracia
do mundo antigo, deixou-nos o legado da possibilidade de pensar uma forma institucional de
organizar a sociedade na qual o poder ndo se concentra nas mdos de uma Unica pessoa
(monarquia) nem nas maos de poucos (aristocracia), mas, sim, deve ser exercido por muitos.

Ao examinar o universo espiritual da polis, Jean-Pierre Vernant (1996) destaca que o
seu aparecimento constitui, na histéria do pensamento grego, um acontecimento decisivo,
uma imprescindivel invencdo, ndo sé no plano intelectual, mas, igualmente, no dominio das
instituicGes. Para Vernant (1996, p.34-42), a constituicdo/invencdo da polis trouxe trés
caracteristicas fundamentais: (I) a palavra torna-se o instrumento politico por exceléncia, a
chave de toda a autoridade do Estado, 0 meio de comando e de dominio sobre outrem, pois ao
se tornar proeminente sobre todos os outros instrumentos de poder, a palavra deixa de ser
apenas um termo ritual ou uma férmula justa e passa a ser o espaco publico do debate
contraditorio, da discussdo, da argumentacdo; (I1) publicidade e transparéncia tornam-se as
manifestacdes mais importantes da vida social, o que faz com que a cultura grega constitua-se
dentro de um curriculo mais amplo onde “o acesso a0 mundo espiritual, reservado no inicio a
uma aristocracia de carater guerreiro e sacerdotal” (VERNANT 1996, p.35), dé lugar a
conhecimentos, valores e técnicas mentais levados a praga publica, sujeitos as mais diversas

interpretacdes, aos mais controvertidos debates, as mais inusitadas oposi¢des; (I11) isonomia



ou igual participagdo de todos os cidaddos no exercicio do poder, assim as relagfes entre 0s
diversos individuos que compdem a polis e as multiplas atividades desenvolvidas no cotidiano
tomam “a forma de uma relacao reciproca, reversivel, substituindo as relagdes hierarquicas de
submissdo e de dominio” ( VERNANT 1996, p.42).

N&o resta davida de que havia imperfeices na democracia grega. O fato de as
mulheres, os menores de idade e os escravos serem excluidos da participacdo dos debates e
decisbes da polis coloca em suspenso a suposta “perfei¢ao” da democracia ateniense. Embora
ndo nos interesse, neste texto, fazer uma analise exaustiva dessas contingéncias historicas, ndo
podemos nos esquecer de que estamos nos referindo ao seculo V a.C. e que ha todo um
contexto a ser considerado. O que nos interessa aqui é perceber que hd um potente elo entre o
modo democratico como 0s gregos organizaram sua vida social e a maneira como objetivaram
sua formacdo educacional (paideia). Vinte e cinco séculos nos distanciam dessa fabulosa
invencdo da democracia e sua estreita relacdo com a educacgdo. O que ha de atual no legado
grego? Em que sentido a experiéncia democratica dos gregos pode se tornar atual para se
pensar a organizacdo social de nosso tempo? Em que medida a Paideia grega pode servir de
referéncia para se enfrentar os atuais desafios educacionais? N&o faltam evidéncias para
confirmar o manancial inesgotavel dos gregos para pensar os problemas educacionais de
nosso tempo. Como herdeiros longinquos deste legado, temos o compromisso e o desafio de
atualizar a experiéncia democrética que eles tdo bem souberam atrelar a configuracéo de sua
paideia. Nos proximos topicos deste texto nossa intencdo é analisar de que maneira os ideais

gregos sdo atualizados na filosofia e experiéncia democréatica do americano John Dewey.

A democracia como credo pedagdgico em John Dewey

Dewey adotou a democracia como o Unico e verdadeiro fundamento para a sua
filosofia e como o credo inabalavel para postular suas ideias educacionais. Quais 0s motivos
que o levaram a tal op¢do? Que situacGes vivenciais foram preponderantes para que o filésofo
da educacéo tivesse semelhante conviccdo para afirmar tal credo? Em grande parte, a reposta
a essas questdes se explica em razdo do proprio ambiente em que Dewey foi criado, ao qual
favoreceu a sua formagdo democratica. Se retomarmos a trajetoria intelectual e social do
filosofo americano, podemos perceber que sua formacdo democratica é resultado de trés
grandes influéncias: (1) a atuacdo das comunidades congregacionais; (I1) a vida social dos

pioneiros americanos; (I11) as raizes filosoficas de sua formacao.



(I) A génese da colonizacdo americana foi marcada pelo desejo de constituir um
projeto de sociedade independente e autbnoma, diferente do modelo que caracterizava o
regime monarquico inglés. E por isso que nos Estados Unidos nunca um rei subiu ao trono
para governar o pais. Os ancestrais de Dewey imigraram para a Nova Inglaterra por volta de
1630, fugindo das perseguicGes religiosas, e ao se estabelecerem na nova patria adotaram o
protestantismo congregacionista como forma de organizacdo social e religiosa. “Os
congregacionistas s6 aceitavam a autoridade de sua propria congregacao, rejeitando qualquer
autoridade externa” (AMARAL 1990, p.34). Logo, cada comunidade era livre para formular
suas proprias normas de fé, contrapondo-se a dogmas externos que viessem estabelecer
hierarquias entre os membros da comunidade. No entendimento de Amaral (1990, p.35), “isso
revelava o carater democratico das mesmas, pois as almas como que se aproximavam umas
das outras livremente, sem qualquer sentimento de desigualdade”.

(1) Em vérios de seus escritos Dewey explicita uma intima ligacdo entre vida humana
associada e vida democrética. O que leva Dewey a fazer essa ligacdo? Que tracos contextuais
o levaram a estabelecer essa ligacdo? Por que coloca a fé na democracia como “forma de
associa¢do humana por exceléncia”? De que modo a vida social dos pioneiros americanos
inspiraria o credo pedagdgico deweyano? Para compreender melhor o cenario e analisar com
maior propriedade a influéncia que a vida social dos pioneiros americanos teve na
constituicdo da democracia como credo pedagdgico em Dewey, pensamos que Seja oportuno
nos apropriar de algumas passagens da classica obra de Aléxis Tocqueville A democracia na
América. O escrito de Tocqueville é considerado o primeiro manifesto sobre o mito
americano da democracia. O livro € resultado das viagens que o autor francés realizou nos
Estados Unidos, onde observou e recolheu informacges acerca da civilizacdo e politica norte-
americanas. Além de estudar a histéria e a tradicdo politica dos americanos e suas influéncias
na constituicdo das instituicdes (12 parte do livro), Tocqueville analisa as influéncias das
instituicdes sobre os costumes (22 parte). A obra é reveladora do intenso interesse dos
pensadores politicos do velho continente pela “nova democracia”, que deixa de ser um mero
reflexo do pensamento europeu para constituir-se em objeto de reflexdo sobre a politica do
futuro. O espirito democratico e a recusa de constituir uma aristocracia ou um governo
despotico aparecem de forma transparente nos escritos de Tocqueville. Ndo é de estranhar,
portanto, que a vida social democratica nos pioneiros americanos tenha impressionado e
influenciado na indicacdo da democracia como credo pedagdgico no nosso filésofo da

educacéo.



(1) H& uma terceira influéncia — talvez a mais importante — que marcou
decisivamente a formacdo democratica de Dewey: trata-se das raizes filosoficas de sua
formacdo. Consideramos esta terceira influéncia a mais importante porque é nela que nosso
filosofo da educacdo ira buscar apoio racional para sustentar seu credo pedagdgico na
democracia. Possivelmente, uma da primeira influéncia intelectual que direcionou Dewey na
ideia de democracia como unido de todos na vida comunitiria tenha acontecido na
Universidade de Vermont, sob a orientagdo de T. H. Huxley. Ao frequentar o curso de
fisiologia ministrado por Huxley, Dewey ficou profundamente impressionado pelas teses
darwinistas, que lhe forneceram uma nocéo bastante atraente da interconexdo dos seres no
mundo. Nosso filésofo da educacdo via na teoria da evolugdo de Darwin uma forma anal6gica
de conceber a vida em sociedade: assim como no mundo os seres formam uma unidade na
qual cada um cumpre, por meio da organizacdo propria, uma funcdo em beneficio do todo, na
comunidade humana ha um principio de igualdade entre os seres que se torna a caracteristica
fulcral da vida democratica.

Outra influéncia intelectual foi o contato com o pensamento de Hegel, agora na
Universidade de Johns Hopkins. E de Dewey o seguinte depoimento: “A sintese hegeliana do
sujeito e do objeto, da matéria e do espirito, do divino e do humano néo era, contudo, mera
forma intelectual; ela operava em mim como um alivio imenso, uma libera¢ao” (apud Amaral
1990, p.43). Esse “alivio imenso”, essa “libertagdao” explicitada por Dewey, consistia num
poderoso apoio racional para justificar intelectualmente e de modo pratico suas aspiracdes
fervorosas de unidade.

Uma influéncia intelectual, ndo menos importante, foi a leitura dos Principios de
psicologia, de William James. Dewey toma de James a ideia de que had duas tendéncias
irreconciliaveis na psicologia: (a) uma origina-se na visdo tradicional da psicologia como
teoria da consciéncia; (b) a outra fundamenta-se na biologia, da qual deriva uma concepgéo
biolégica da mente. E por esta segunda tendéncia que nosso filésofo da educacdo seria
influenciado. O depoimento ¢ do proprio Dewey: “Duvido que tenhamos até o momento
comecado a realizar tudo o que devemos a William James pela introducdo e uso dessa idéia.
[...] De qualquer modo, ela penetrou mais e mais em todas as minhas idéias e atuou como um
fermento na transformacdo das velhas crengas” (apud AMARAL 1990, p.45). Esse fermento
de transformacao foi o que possibilitou a Dewey adotar 0 modelo bioldgico de adaptacéo do
homem ao meio como forma de explicar o desenvolvimento das a¢des humanas. A tarefa de

compreender a democracia como credo pedagdgico em Dewey ndo pode ser dada como



concluida sem que antes se explicitar a concepcdo democratica de educacao de nosso filésofo

da educagéo. E o que veremos no proximo topico.

A concepcdo democratica de educacdo em Dewey

A obra Democracia e educacéo, publicada pela primeira vez em 1916, em meio a
Primeira Guerra Mundial, é considerada pelos seus estudiosos, a mais importante obra
educacional do pensamento de Dewey. Embora ndo seja um auténtico e genuino tratado de
pedagogia, aborda questbes de psicologia, problemas filosoficos, temas das ciéncias sociais,
além de investigar as multiplas questdes educacionais. J& nas primeiras paginas do capitulo
dedicado a apresentar a concep¢do democratica da educacdo, Dewey procura explicitar as
diferencas que se produzem no espirito, no material e no método da educacdo, quando se
utilizam diferentes tipos de organizacgdo social. “Dizer que a educacdo ¢ uma fungdo social
que assegura a direcdo e o desenvolvimento dos imaturos, por meio de sua participacdo na
vida da comunidade que pertencem”, ressalta Dewey, “equivale, com efeito, a afirmar que a
educacdo variard de acordo com a qualidade da vida que predominar no grupo” (1959a, p.87).

Compreender a educacdo como funcdo social na perspectiva deweyana equivale a
dizer que uma sociedade que almeja “mudan¢a” e faz da “transformac¢do” um ideal de vida
necessita ter normas e métodos educativos diferentes de sociedades que ndo aspiram a
semelhantes ideais. Por isso o filosofo da educacéo critica o conceito abstrato de sociedade,
que, em razdo da sua ambiguidade, ndo possibilita um claro discernimento de sua
intencionalidade. Dizer que uma sociedade ou comunidade, por sua propria natureza, é
portadora de qualidades intrinsecas, tais como “comunhdo de bons propoésitos e bem-estar”,
ou “fidelidade aos interesses publicos e reciprocidade de simpatia”, pode esconder diversas
mazelas de mas associa¢bes. O proprio filésofo da educacdo exemplifica tais circunstancias
ao dizer que “ha entre ladrdes sentimentos de honra e uma quadrilha de salteadores tem um
interesse comum a vincular todos os seus componentes” (1959a, p.88). Assim, ndo € sensato
acreditar que o termo “sociedade” ou “comunidade” carrega “em-si” um proposito nobre.
Portanto, hd a necessidade de critérios de julgamento, de uma medida de valor, para
analisarmos os diversos modos de vida social. Porém, ao definir tais critérios, Dewey nos
alerta no sentido de que se evitarem dois extremos: i) de um lado, ndo podemos criar uma
sociedade ideal, pois facilmente cairemos numa divagagéo alienante; ii) por outro, ndo

podemos simplesmente reproduzir de forma passiva a sociedade existente. “O problema”,



ressalta Dewey, “consiste em extrair os tragos desejaveis das formas de vida social existente e
emprega-los para criticar os tragos indesejaveis e sugerir melhorias” (1959a, p.89).

Dewey define o “interesse comum”, “certa por¢cdo de interagdo” e a “reciprocidade
coletiva com outros grupos” como critérios de julgamento para definir os tragos desejaveis e
indesejaveis das formas de vida, aplicando-os, primeiramente, a duas formas de associag&o.
“Se aplicarmos estas consideragdes a uma quadrilha de malfeitores, por exemplo,” diz Dewey,
“verificaremos que os elos que conscientemente lhe vinculam os membros sdo pouco
nuUMerosos e quase que reduzidos ao sé interesse comum do roubo, e que sdo de natureza a
isolar o grupo dos outros grupos, no tocante ao mutuo dar e receber dos valores da vida”
(19594, p.89). Por isso, este tipo de educacdo é parcial e falseada. Algo diferente acontece se
tomarmos a vida familiar. Neste grupo ndo sdo os interesses restritos que imperam, nem a
interagdo momentanea que se esgota quando sdo atingidos limitados propositos, mas “ha
muitos interesses conscientemente comunicados e compartilhados — existem varios e livres
pontos de contato com outras modalidades de associagdes” (DEWEY 19593, p.89).

Dewey amplia a aplicacdo dos critérios apresentados para as diferentes formas de
governo. Ao analisar um pais governado despoticamente, Dewey ressalta que hd uma espécie
de instrumentalizacdo das a¢6es dos suditos, reduzindo-as ao Unico propdsito de evitar a dor e
obter o prazer. E por isso que os déspotas apelam para 0 medo como forma de dominar seus
stditos. Assim, em sociedades despoticamente governadas “ndo ha grande nimero de
interesses comuns; ndo ha livre reciprocidade do dar e receber entre 0s membros de um grupo
social; o estimulo e a reacdo mostram-se muito unilaterais” (DEWEY 1959a, p.90). Mas por
que é tdo importante ampliar o compartilhamento de interesses comuns, realizar de forma
mais abrangente a reciprocidade entre os membros de uma sociedade e efetivar a
multilateralidade dos estimulos e reagdes? A resposta deweyana é implacavel: “a experiéncia
de cada uma das partes perde em significacdo quando ndo existe o livre entrelacamento das
varias atividades da vida” (1959a, p.90). E por isso que na separacio entre a classe
privilegiada e a classe submetida, os membros da primeira s&o educados para serem senhores
e 0s membros da segunda, para serem escravos. Todos perdem com essa forma de separagéo e
educacdo, pois, as atividades das classes de condicdo menos favorecidas tendem a se
converter em rotina, ao passo que as das classes abastadas tendem a se tornar caprichosas,
impulsivas e sem objetivos. Os males que afetam a classe superior, por serem menos
materiais, sd0 menos perceptiveis, mas sdo igualmente reais e geram uma cultura estéril e

inutil.



As constatacdes de Dewey sdo importantes no sentido de demonstrar as consequéncias
desastrosas, tanto para os individuos quanto para a sociedade e suas diversas formas de
associacdo, do fato de o isolamento, o exclusivismo e interesse particular e imediato se
colocarem acima da intera¢do coletiva. “A verdade fundamental é que o isolamento tende a
gerar, no interior do grupo, a rigidez e a institucionalizagdo formal da vida, e os ideais
estaticos e egoistas” (DEWEY 1959a, p.92). O isolamento e o segregacionismo ja fizeram
parte da historia da humanidade. Em comunidades primitivas, os termos “estrangeiro” ¢
“inimigo” eram considerados sindonimos nelas se identificava sabedoria como observancia
rigida dos costumes antigos; por sua vez, em sociedades plurais, altamente evoluidas, tendem
a ser mais um empecilio para o crescimento de que uma forma de preservar tradigcdes e
saberes historicamente elaborados. Por isso, para Dewey, somente na democracia seria
possivel a concretizacdo eficaz dos critérios de interesse comum (reciprocidade) e a
cooperagdo mais livre entre 0s grupos sociais.

O ideal democrético proposto por Dewey ndo se limita a compreender a democracia
como uma simples forma de governo. Escolher pelo sufragio popular o préprio governante
ndo é fator suficiente para dizer que tal sociedade ou associacdo vive de forma democrética.
“Uma democracia”, ressalta de forma contundente o proprio Dewey, “¢ mais do que uma
forma de governo; €, principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e
mutuamente comunicada” (1959a, p.93). Essa forma de vida associada e comunicada conduz
a gue os individuos sejam incentivados a variar seus atos, tenham uma diversidade maior de
estimulos e consigam, assim, ampliar seu campo de interesse, passando a pautar suas proprias
acOes pelas acOes dos outros e a considerar as agdes alheias para orientar e dirigir as suas
proprias. No entanto, adverte Dewey, “a ampliacdo da area dos interesses compartilhados e a
libertacdo de maior diversidade de capacidades pessoais que caracterizam a democracia ndo
sdo, naturalmente, resultado de deliberagdo e de esforgo conscientes” (1959a, p.94).

A efetivacdo da sociedade democrética foi resultado de um conjunto de fatores
conjugados historicamente. O comércio, o desenvolvimento das industrias, as migracoes, as
intercomunicagdes, 0s avancos cientificos sdo alguns desses fatores que possibilitaram os
germes da sociedade democratica. Contudo, sua existéncia ndo € garantia de sua permanéncia.
Por isso, sua conservacdo e ampliacdo exigem esforco constante de todos os envolvidos,
aspecto em que a educacdo se faz imprescindivel. Em sociedades divididas em castas a
educacédo preocupa-se verticalmente com a formagéo da classe dirigente, ao passo que uma
sociedade democratica, “cheia de canais distribuidores de todas as mudangas ocorridas em

qualquer parte”, ressalta Dewey, “deve tratar de fazer que seus membros sejam educados de



modo a possuirem iniciativa individual e adaptabilidade” (1959a, p.94). E por isso que para
Dewey a ciéncia, a filosofia e a educacdo devem servir de instrumentos na reconstrugdo

permanente da democracia, tematizacdo do nosso proximo topico.

A ciéncia, a filosofia e a educagdo como instrumentos na reconstrucdo da democracia

No tdpico anterior tratamos da concepcao democratica de educacdo em Dewey. Vimos
que para ele a educacdo é uma funcao social que assegura a direcdo e o desenvolvimento dos
imaturos, por meio de sua participacdo na vida da comunidade a que pertencem. Nesse
processo é de fundamental importancia compreender que a educacao variara de acordo com a
qualidade da vida que predominar no grupo. Por isso, uma sociedade que almeja “mudanca” e
faz da “transformacdo” um ideal de vida, necessita ter normas e métodos educativos
diferentes daqueles de sociedades que nédo aspiram a semelhantes ideais. Mas quais sdo 0s
instrumentos que possibilitam a efetivacdo das normas e métodos educativos para a
atualizacdo e reconstrucao permanente da sociedade democratica?

Para Dewey, ha um instrumento definitivamente humano, que é capaz de atuar no
meio social e que necessita da vida comunal para encontrar seu verdadeiro e Unico habitat:
trata-se da inteligéncia humana. Mas no que consiste a inteligéncia humana para Dewey? Por
que ela necessita da vida comunal para encontrar seu verdadeiro habitat? De que maneira ela
atua neste habitat? Que implicacbes tem para a concepcdo deweyana de educacdo? Para
Dewey, “a inteligéncia ¢ um bem, um ativo social, que ser reveste de fungdo tdo publica
quanto €, concretamente, sua origem na cooperagdo social” (1970, p.69). O que nos diz esta
definicéo?

Primeiramente, é necessario constatar que a inteligéncia s6 pode funcionar
efetivamente como um recurso social, justamente porque sua génese esta circunscrita a uma
atmosfera fortemente socializada. De outra parte, seu fortalecimento e seu desenvolvimento
sO se tornam possiveis dentro da organizagdo social da qual a inteligéncia faz parte. “Tudo
isso explica, perfeitamente”, segundo a interpretacdo de Amaral, “a magnifica homogeneidade
comunal que parece enriquecer o significado profundo da democracia como a Unica forma de
vida digna do ser humano” (1990, p.77). Assim, a inteligéncia humana € o tnico instrumento
que, gracas as suas caracteristicas estruturais, € capaz de captar com perfeicdo a fé na
democracia, ou seja, a fé na capacidade inteligente do homem comum de responder, com

senso comum, ao livre jogo dos fatos e das idéias. De outra parte, a vida comunal é o
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fundamental alicerce para que a inteligéncia humana consiga se desenvolver adequadamente
e, assim, haja a atualizacdo e reconstrucdo permanente da sociedade democratica.

Fé na capacidade inteligente do homem e fé na democracia sdo os dois pilares
instituidos por Dewey para assegurar as condi¢cGes da livre investigacdo e da livre
comunicagio. E esta composicdo que possibilita ao nosso filsofo da educagio substituir a
“busca da certeza tedrica pela busca da seguranga pratica” (AMARAL 1990, p.91). Que
implicacdes tem esta substituicdo? De que maneira ele justifica a condicionalidade da
validade de uma crenca na efetivacdo do processo de investigacdo? Como Dewey
compreender a investigacao?

Primeiramente, ¢ importante esclarecer que “pensamento reflexivo”, “inteligéncia”,
“método da inteligéncia” e “investigacdo” sdo tomados por Dewey como termos sindnimos.
Em seu livro Como pensamos, ao descrever as fungdes essenciais da atividade reflexiva,
Dewey (1959b, p.111-112) define cinco fases ou aspectos do pensamento reflexivo: (1)
sugestdes; (2) intelectualizagdo; (3) hipotese; (4) reciocinio; (5) verificagdo. Percebe-se nestas
cinco fases uma coincidéncia muito grande com os procedimentos do método cientifico.
Assim, é possivel dizer que para Dewey ha uma profunda identidade entre o método da
inteligéncia e 0 método cientifico, como podemos constatar na seguinte passagem de seu livro
Liberalismo, liberdade e cultura: ““A humanidade esta hoje na posse de um novo método, o da
ciéncia experimental e cooperativa, o qual constitui 0 método da inteligéncia” (1970, p.83). O
entusiasmo de Dewey pelos progressos da ciéncia e pelo uso do método da inteligéncia é
reforcado em varias outras passagens com a intencdo de nos lembrar que o apoio oferecido
pelos métodos cientificos é amplamente importante para a manutencdo das instituicdes
democréticas.

Para Dewey, ha um profundo carater social e pablico da ciéncia, pois seus enunciados
ndo sdo tirados de abstracBes infundadas; sua investigagdo ndo se da na escuriddo do
anonimato; seu modo de proceder ndo esta ancorado em opinides subjetivas; seus resultados
ndo sdo escondidos da grande maioria da sociedade. Ao contrario disso, 0 método cientifico
caracteriza-se pela objetividade de seus enunciados, expde publicamente sua investigacao, o
que possibilita a autocorrecdo, utiliza procedimentos (metodos) rigorosos e seus resultados
sdo amplamente divulgados. Como nos diz Amaral, “se a causa maior ¢ a defesa de uma
tradicdo democratica, os metodos a serem utilizados deverdo também assentar-se sobre
sélidas bases democréticas. E nesse sentido que fazemos questdo de ressaltar o caréter

verdadeiramente social que Dewey atribui a ciéncia” (1990, p.93).
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Dewey esta confiante que o método cientifico, ou método da inteligéncia, ndo se
restringe apenas a investigacdo dos fatos fisicos (ciéncias naturais ou exatas), mas pode ser
utilizado na solucéo de problemas sociais que tanto perturbam a sociedade atual. Logo, nosso
filésofo da educacdo expressa a convicgcao de que é possivel atualizar e superar 0s perversos
dualismos entre conhecimento e crenga, teoria e pratica, ciéncia ¢ moral. “Na medida em que
meu estudo e meu pensamento progrediram”, confessa o proprio Dewey em From absolutim
to experimentalism, “inquietou-me mais e mais o escandalo intelectual que, para mim, estava
implicado no corrente (e tradicional) dualismo de critério logico e método, entre algo
chamado ‘ciéncia’, de um lado, e algo chamado ‘moral’, de outro” (apud AMARAL 1990,
p.95-96). Por isso, o método da inteligéncia ou cientifico poderia ser indicado como
instrumento potente para superar o dualismo e restabelecer a liga¢do entre as crencas que 0s
individuos possuem a respeito do mundo e as crengas sobre os valores que dirigem suas
condutas. O universo da ciéncia e o reino dos valores, para Dewey, ndo precisam se excluir
mutuamente, mas, sim, se complementar, como ja ocorria entre 0s gregos.

Assim, a utilizacdo do método da inteligéncia, visto como fator essencialmente social
e constituido na concretude da acgdo, “consiste em converter a experiéncia passada em
conhecimento e projetar esse conhecimento em ideias e propdsitos que antecipam o que esta
por vir no futuro e indicam como realizar o desejado” (DEWEY 1970, p.55). A ideia de
“converter a experiéncia passada em conhecimento” € recorrente na obra de Dewey e vem,
mais uma vez, ressaltar a importdncia que os habitos e crencas possuem no pProcesso
educacional como “reconstru¢do e reorganizagdo da experiéncia”’. “Dependemos sempre da
experiéncia acumulada no passado”, diz Dewey, “mas, como estdo sempre a surgir novas
forcas e a aparecer novas necessidades, temos de reconstruir os moldes da experiéncia velha
para que as novas forgas operem e as novas necessidades sejam atendidas” (1970, p.54).
Numa sociedade dindmica como é a sociedade democratica torna-se essencial que o0 método
da inteligéncia seja capaz de “efetuar uma conexdo funcional entre as novas condigdes e 0s
velhos hébitos, costumes e instituicdes e crengas” (DEWEY 1970, p.56). Desse modo, é
possivel dizer, com certa seguranga, que a ciéncia para Dewey deixa de ser uma simples arte
de aceitar as coisas tal como as sentimos e gozamos e se transforma cada vez mais numa “arte
de dominio” do homem sobre as coisas que o rodeiam.

E qual o papel da filosofia nesse processo de efetivagdo das normas e métodos
educativos para a atualizagdo e reconstrucdo permanente da sociedade democratica? Como se
localiza a filosofia na utilizacdo do método da inteligéncia? Que relacdo existe entre a

filosofia e a ciéncia no processo de reconstrucdo permanente da democracia? Na introdugéo
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da obra Reconstrugdo em filosofia, escrita em 1948, Dewey afirma que “uma filosofia,
ajustada ao presente, deve ocupar-se com 0s problemas resultantes das mudancgas que se
processam com rapidez crescente, de dia para dia, numa area humano-geografica, cada vez
mais ampla e com rapidez de penetragdo mais profunda” (1959c, p.18). E nessa mesma
introdugdo que nosso filésofo da educacédo esclarece a acepcao do conceito de inteligéncia, o
qual ndo pode ser compreendido como sindonimo de “razdo”, de “intelecto puro” ou de
“faculdade” capaz de captar as ultimas verdades. “Inteligéncia”, diz Dewey, “¢ a designacao
sindptica dos grandes métodos, em crescentes desenvolvimentos, de observacdo, de
experimentacdo e de raciocinio reflexivo, que, ndo obstante haverem revolucionado em
reduzido espaco de tempo, ndo s6 as condigdes fisicas, como também em grau consideravel,
as condigoes fisiologicas da vida” (1959c, p.20). Dewey quer, portanto, que a reconstruc¢ao
em filosofia seja capaz de adotar os procedimentos eficientes das ciéncias fisicas, cabendo-lhe
a missdo de coordenar e integrar os resultados obtidos pela ciéncia. “A filosofia, nestas
condi¢des” — as palavras sdo do proprio Dewey — “ndo se sente em oposi¢do a ciéncia. E antes
um agente do enlace entre as conclusdes da ciéncia e os modos de acdo social e pessoal com
0s quais se projetam e se buscam possibilidades acessiveis” (apud AMARAL 1990, p.99).

A filosofia na perspectiva deweyana ndo pode ser um trono de contemplacdo da
verdade isolada dos problemas reais da vida, mas, sim, deve refletir sobre as necessidades
congruentes da vida atual, ou seja, “deve encarar tais necessidades sob o angulo dos fins e
valores democraticos que devem reger todas as fases de nossa vida” (AMARAL 1990, p.109).
Assim, cabe a filosofia um papel de participacdo ativa nas lutas e nos debates da vida, onde o
presente, o atual e o existencial sdo o problemético a ser enfrentado. Este papel ativo da
filosofia pode ser interpretado por muitos como um “estreitamento” da nobre condigdo que
sempre ostentou essa instigante atividade intelectual milenar. Para nosso filésofo da educacao
tal atitude ndo representa enfraquecimento da funcédo importante que a filosofia tem e terd na
sociedade democratica; ao contrério, é sinal de otimismo e fortaleza.

Que consequéncias todas essas reflexdes deweyanas tém para a educagdo? Qual seu
papel na configuracdo da reconstrucdo permanente da democracia? De que maneira a
educacdo se articula com a ciéncia e com a filosofia? Para Dewey, a educacédo € o verdadeiro
instrumento que possibilita mais crescimento e mais aperfeicoamento em vista da construgédo
de uma sociedade democratica. Por isso, educacdo é compreendida como vida, e vida é
crescer, é desenvolver-se. Por essa definigdo podemos entender que “o objetivo da educagio é
habilitar os individuos a continuar sua educacdo — ou que O objeto ou recompensa da

educacdo é a capacidade para um constante desenvolvimento” (DEWEY 1959a, p.108).
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Todavia, para que tal objetivo se concretize é necessario que haja uma coopera¢do mutua
entre os homens e condicdes favoraveis para sua efetivacéo (instituicbes sociais adequadas),
ou seja, a existéncia de uma sociedade democratica.

Na perspectiva deweyana, a educacdo tem a grande tarefa de possibilitar a realizacao
méaxima do crescimento do ser humano. N&o se trata de um crescimento puramente bioldgico,
mas de um crescimento intelectual, somente possivel pelo do exercicio de uma vida reflexiva,
que se efetiva na medida em que ocorre 0 desenvolvimento do pensamento reflexivo. Mas no
que consiste o0 pensamento reflexivo? De que maneira Dewey caracteriza seu
desenvolvimento? Em seu texto Como pensamos, mencionado anteriormente, em uma de suas
partes, nosso filosofo da educagdo se propde analisar o “processo e¢ o produto do
pensamento”. E nesta parte da obra que descreve a famosa ideia de que “aprender ¢ aprender a
pensar”’, que constitui uma das principais tarefas da educagdo. “Pessoas que pensam”, afirma
Dewey, “sdo cautelosas, ndo precipitadas; olham em torno, s3o circunspectas, ndo andam as
cegas” (1959b, p.84).

Para nosso filésofo da educacdo, enganam-se todos aqueles que confinam o processo
educativo a um simples fazer espontaneo, pois uma auténtica educagdo abrange ndo s6 “a
formagdo de atitudes préticas de eficiéncia, o robustecimento e desenvolvimento de
disposi¢des morais, o cultivo de apreciagdes estéticas” (1959b, p.85), mas, também, um
elemento de significado consciente (aspecto intelectual). “Sem este”, conclui Dewey, “a
atividade pratica torna-se mecanica e rotineira, a moral, cega e arbitraria, a apreciacao
estética, um sentimento derramado” (1959b, p.85-86). Portanto, o pensamento reflexivo no

processo educacional constitui um pensar cuidadoso, sistematico, enfim, um pensar com arte.

Consideracdes finais

Pelo exposto, percebemos que uma das incansaveis lutas que perpassa toda a obra de
nosso filésofo da educacdo foi a de reconstruir permanentemente a sociedade democratica.
Sua profunda fé na democracia transformou-se em credo pedagdgico a luz do qual foi capaz
de sistematizar os principais elementos para forjar uma proposta de educacdo em que a
filosofia e a ciéncia se tornariam instrumentos fundamentais para a efetivacdo da sociedade
democratica. A filosofia para Dewey deixa de ser uma atividade abstrata, uma especulacao
estéril, com pretensdo de alcancar a realidade suprema e absoluta, e passa a exercer a funcéo
civilizadora, de esclarecer as forgas morais que regem a humanidade no sentido de contribuir

para que os homens atinjam suas aspirac¢des, conquistando uma felicidade mais organizada e



14

inteligente. “Dizer que a filosofia possui uma fung@o civilizadora significa atribuir-lhe
responsabilidade diante das intensas e incertas mudangas que atingem a existéncia humana”
(CUNHA 1994, p.34).

Assim, a filosofia tem a tarefa de auxiliar na busca de novos modos de acédo diante dos
acontecimentos que afetam sua forma estabelecida de vida. Esta funcdo civilizadora da
filosofia estd numa apropriada sintonia com a ideia de sociedade democréatica deweyana, ou
seja, uma sociedade que necessita absorver as mudancas que se processam de forma continua
e que continuamente precisa rever suas formas padronizadas de vida. A democracia, para
Dewey, constitui a possibilidade da superagdo da tradicional dicotomia entre individuo e
sociedade, ou seja, a dimensdo individual é, ao mesmo tempo, coletiva, pois a democracia s6
existe quando a plena satisfacdo do individuo se realiza na cooperacdo entre todos 0s
envolvidos. Talvez esse seja um dos grandes desafios a ser enfrentado pela escola, seja ela
publica ou privada, pois educar na democracia e para a democracia continua sendo um dos
mais nobres objetivos sociais e politicos de todo e qualquer processo educativo que busque
fortalecer intelectualmente e politicamente as futuras geragdes. A escola enquanto instituicdo
formal de ensino ndo se faz somente de ideais, porém ndo sem eles. Séo eles que fomentam,
dirigem e possibilitam novos modos de acdo no cotidiano escolar, por isso para Dewey

democracia e educacédo sdo indissocidveis a ponto converterem-se em credo pedagdgico.
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